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Demokracyg nazywamy taki ustrdj panstwowy, w kto-
rym najwyzsza wladza spoczywa w r¢ku ludu. Masy oczy-
wiscie nie moga rzadzi¢ bezposrednio, ich wszechwtadztwo
polega na tern, ze udziclajg swej sankcyi wybranym pet-
nomocnikom, ktérzy prawa ustanawiajg i wykonania icb
pilnuja. Rzad demokratyczny musi zatem by¢ rzadem re-
prezentacyjnym, cho¢ rzad reprezentacyjny nie zawsze jest
rzadem demokratycznym, lecz tylko tam, gdzie wszystkie
klasy w rownej mierze sa w organach wiladzy prawodaw-
czej reprezentowane i gdzie wladza wykonawcza podpo-
rzadkowana jest przedstawicielstwu narodu, od niego zalezna
i przed nim odpowiedzialna.

Jak widzimy, wszystkie panstwa nowoczesne w powol-
nigjszem lub szybszem tempie do tak okreslonej demokraty-
zacyl zmierzaja, cho¢ niewiele jest takich, ktoreby w catej
pelni jej postulaty urzeczywistnity. Roznica migdzy niemi
nie tylko polega na réznicy samego prawa wyborczego, lecz
i na stosunku wybrancow ludu do organow wtadzy rzado-
wej. — Gdyby kwestya czteroprzymiotnikowego glosowania
sama przez si¢ rozstrzygala o demokratyzacyi ustroju panst-
wowego, Cesarstwo Niemieckie zaslugiwatoby we wiele wyz-
szej mierze na nazwe¢ demokracyi niz wspoétczesna Anglia, —
gdzie prawo wyborcze, rozciggnigte wprawdzie na bardzo
szerokie klasy spoleczenstwa, badz co badz ograniczone jest
pewnym, cho¢ nizkim cenzusem wyborczym, — gdzie w do-
datku istnieje jeszcze izba wyzsza, cho¢ wladza jej, wielce
zredukowana, chyli si¢ do upadku.

Faktycznie jednak lud angielski wywiera o wiele sil-
niejszy wplyw na polityke kraju niz niemiecki. Wynika to
w pierwszym rzg¢dzie z rzadoéw parlamentarnych t j. po-
wotywania ministrow wylacznie z lona wigkszo$ci izby pra-
wodawczej, stad absolutnej niemozno$ci rzadzenia wbrew
woli wybrancéOw narodu. — Nie do$¢ na tem: ustrdj an-
gielski przez zdecentralizowanie wladzy a rozszerzenie za-



kresu samorzadow otwiera szersze pole bezposredniego
oddzialywania ogélu na bieg spraw publicznych, a przez
pozostawienie wielkiej swobody inicyatywie prywatnej,
jednostkowej czy zorganizowanej, pozwala wprost zatatwiaé
wiele interesow zbiorowych, bez opierania si¢ o jakiekol-
wiek organy wladzy. Wolno§¢ zgromadzen publicznych,
zwigzkéw 1 stowarzyszen, wolno$¢ stlowa i druku jest nie-
mniej wazng a moze nawet wazniejszg gwarancya de-
mokracyi, t. j. wladzy ludu — niz powszechne, réwne, tajne
i bezposrednie prawo wyborcze.

W dalszym ciggu rozwoju idei demokratycznej miesci
si¢ jeszcze postulat wybieralnosci wszystkich urzednikow,
wreszcie bezposrednie prawodawstwo ludowe w formie ple-
biscytu czyli referendum, t. j. poddawanie rozstrzygnigciu
powszechnego glosowania kwestyi przyjecia lub odrzucenia
danego prawa.

Jakkolwiek pelne urzeczywistnienie demokratycznego
ustroju jeszcze jest rzadkim bardzo wyjatkiem, kazdy z jego
postulatow przeszedt juz przez probe doswiadczenia, przy-
czem rozwiatlo si¢ niejedno zhudzenie, cho¢ bynajmniej
przez to nie upadla wiara w jego wyzszos¢ nad dawniej-
szemi formami rzadu. Kolebka demokracyi w Europie byla
pierwsza rewolucya francuska. Dalszy rozwoj przez nig za-
poczatkowanych przewrotow i reform wykazal, ze demo-
kracya moze istnie¢ i bez republikanskiej formy rzadu, ze
mianowicie wola wszechwladnego ludu moze powota¢ do
zycia monarchi¢ nie za$§ republikg. Swiezym, bardzo zasta-
nawiajagcym i wymownym przykladem bylo referendum
norweskie, ktore uchwalilo postawienie na czele rzadu nie
prezydenta lecz krola dziedzicznego.

Hasta ,,wolno$¢, rownos¢, braterstwo® przeniesione do
rzeczywistego zycia daty, nie harmonijny akord, lecz roz-
dzwick, okazalo si¢ bowiem, ze réwno$¢ zupelna nie moze
iS¢ w parze z wolnoscia, a ich wspolrzedne wplywy nie
wytwarzajg braterstwa lecz walke klas.

Nie potwierdzito si¢ réwniez mniemanie, ze rzady
absolutne oparte sa na postuszenstwie, arystokratyczne na
honorze, demokratyczne na cnocie. Panstwo, ktore najdalej
rozwingto zasad¢ demokracyi, Stany Zjednoczone, nietylko
nie sg obrazem panowania cnoty w zyciu publicznem, lecz
doszty do tego stanu rzeczy, ze wyraz ,polityk“ stanowi
tam pogardliwe wyzwisko, tak dalece rozpanoszyla si¢ tam
korupcya i spekulacya w dziedzinie polityki.



Mimo to jednak prad czasu ptynie nadal w kierunku
demokracji i nie jest zgota prawdopodobnem, by miat
wstecz zawroci¢. Wiara w jej uzyteczno$¢ bynajmniej nie
ostabta, cho¢ przestala by¢ $lepem uznawaniem w meJ Jja-
kiej§ cadotworczej potegi. Dzi§ widzimy w niej juz nie
ideat doskonalej formy rzadu, lecz wzglgdnie najlepsza ze
znanych, a wyzszo$¢ jej polega na tern, ze otwiera ona
pole do wszelkich pozadanych reform i ulepszen — oraz, ze
zapewnia stosunkowo najlepiej sprawiedliwo$¢ spoteczna,
gdzie bowiem kazdy ma mozno$¢ dopilnowania swego interesu,
tam prawdopodobnie najmniej bgdzie pokrzywdzonych, gdzie
kazdy powotany jest w rownej mierze do czuwania nad wy-
konywaniem praw — tam zapewne najmniej bedzie bez-
prawia.

Nie wynika ztad jeszcze, by ustr6] demokratyczny
sam przez si¢ usuwal mozliwo$¢ krzywdy, ucisku i bezpra-
wia. Jak w ustroju despotycznym I ierunek rzadu zalezat
od charakteru i dazen rzadzacej jednostki, tak w demokra-
cji jest on zaleznj od charakteru i dazen rzadzacej masy.
Monarcha absolutny o wielkiej inteligencyi i silnej woli byt
w panstwie osig i sprezyng polityki. Monarcha slaby i te-
pego umyshu stawal si¢ narzedziem rzadzacej kamaryli.

Toz samo jest mozliwem i w demokracyi. Wszech-
wladza ludu nie mniej niz wszechwtadza despoty moze si¢
sta¢ narzedziem w reku ambitnej kliki karyerowiczow lub
spekulantow politycznych, jesli rzeczywisty wladca—Ilud-
nie posiada dostatecznej inteligencyi, energii, dojrzalosci
politycznej, jesli nie jest zdolnym do rzadzenia.

Rzady demokracyi nie sg tedy doskonate, ale sg do-
skonale przystosowane do moralnego i umystowego poziomu
ludu, ktéry je sprawuje. Ulepszaé¢ je mozna jedynie przez
podnoszenie rzadzacych na wyzszy szczebel, wlasciwie na-
wet tylko ta droga mozna sprawié, ze sa one realne a nie
fikcyjne.

Republika wprowadzona do tatarskiej hordy, katechizm
chrzescianski narzucony ludozercom, powszechne glosowanie
w kraju analfabetow, moga co najwyzej zmieni¢ zewngtrznie
formy zycia publicznego lecz nie jego tres¢. — Fakt, ze
kazdy szlachcic polski mogt wybiera¢ kréla i zosta¢ krolem,
nie przeszkodzil, by szlachcice wystlugiwali si¢ magnatom
i sprzedawali im swe glosy przy elekcyach i sejmikach.

Wszechwladny lud zréwnany w prawach z innemi
klasami spotecznemi, jesli nie ma roéwnej im moznoS$ci i umie-



jetnosci spozytkowania przyznanej mu wiladzy, pozostaje
nadal ich poddanym i niewolnikiem, cho¢ to poddanstwo
w innej przejawia si¢ formie.

W krajach obdarzonych powszechnem glosowaniem
nierzadkim jeszcze i dzi§ jest widc-k parobkéw wozonych
lub prowadzonych na wybory na rozkaz pandéw i przez nich
zaopatrywanych w kartki wyborcze. — Glosowanie staje
si¢ pewnego rodzaju polityczng panszczyzng, gdzie lud peini
fnnkcye obywatelskie bez S$wiadomosci swej obywatelskiej
roli i przywiazanych do niej praw i obowiazkow.

Wrynika stad, ze szkota i o$wiata w ustroju demokra-
tycznym stanowiag zasadniczg czastke, niezbedny organ,
bez ktorego on wecale istnie¢ nie moze, oraz ze s3 tam
scislej niz gdziekolwiek zmuszone stosowac si¢ do wymagan
politycznego zycia. — Tu juz nie chodzi o ksztalcenie urze-
dnikéw, poddanych lub jednej klasy rzadzacej, garstki
obywateli, lecz o ksztacenie rzadzacego ogéhu, gdyz w je-
go rgku jest wladza i odpowiedzialno$¢. Zdobywanie o§wiaty
jest dla ludu réwnie Zywotng potrzebq, jak zdobywanie wol-
nosci, gdyz nawet przy najwyzszej mierze praw politycznych
ZostaJe on nadal podlegtym i ujarzmionym, poki si¢ z wig-
z6w ciemnoty nie wyzwoli. — Glosowanie analfabetow nie
moze by¢ tajném, ich kartki wyborcze mieszcza sekrety tylko
dla nich samych i moga by¢ w kazdej chwili wbrew ich in-
teresom uzyte.

Wolnos¢ zwiazkow, stowarzyszen i organizacyi jest
dla nich czysto fikcyjng. Zwigzek zawodowy, kooperatywa,
kasa pozyczkowo-oszczednos$ciowa, jesli jej czlonkowie nie
sa w stanie skontrolowa¢ rachunkéw i ksigzek, staje si¢
prywatnem przedsigwzigciem spekulacyjuem lub filantropij-
nem, zaleznie od charakteru swego =zatozyciela i kie-
rownika.

Zauwazy¢ tu nalezy, ze powyzsze uwagi odnosza si¢
w pierwszym rze¢dzie do analfabetow, lecz nietylko do nich.
Kto umie czyta¢ bedzie wprawdzie wiedzial, jakie nazwi-
sko wrzuca do urny wyborczej, ale nie zawsze zdaje sobie
sprawe, co ono oznacza i czy nie nalezaloby raczej wrzucié
innego. Kto umie rachowaé, sprawdzi, czy otrzymal lub
wpflacit tyle, ile mu zapisano, ale moze nie wiedzie¢, czy
tyle, ile si¢ nalezalo. To, co jako elementarna nauka pod-
lega prawu powszechnego nauczania, miewa bardzo rézna
skale wartosci i w réznym bardzo stopniu sprzyja sprawie
wolnosci i réwnouprawnienia.



Jak juz dawniej zaznaczono, w obecnej fazie cywili-
zacyi nawet panstwa autokratyczne lub kastowe musza po-
piera¢ sprawe¢ powszechnego nauczania, gdyz analfabetyzm
poddanych jest przeszkoda do rzadzenia dla wladcow.
Z drugiej strony powszechna, bezplatna i obowiazkowa
nauka moze si¢ sta¢ Srodkiem wzmocnienia wladzy panstwa
zarOwno biurokratycznego jak demokratycznego,

W tym punkcie zatem nie zaznaczaja si¢ jeszcze odre-
bne interesy demokracyi, z tem drobném zastrzezeniem, ze
usuni¢cie analfabetyzmu jest dla niej niezbgdnem minimum,
gdy dla innych ustrojow panstwowych nieuniknionem ma-
ximum polityki szkolnej w stosunku do mas.

Réwniez 1 kwestya upanstwowienia szkolnictwa ele-
mentarnego moze by¢ tak samo rozstrzygana w biurokra-
tycznem i demokratycznem panstwie. Watpliwag jest rzecza,
czy prawa dzieci moga by¢ zabezpieczone w inny sposob,
niz droga przymusu wywieranego na dorostych, a nie za-
pominajmy, ze nakaz posytania dzieci do szkoty jest rowno-
znaczny z ustaleniem zasady: kazde dziecko ma prawo do
elementarnej nauki, GdybySmy nawet przyjeli, ze jest on
zbytecznym wzgledem rodzicow, ktérzy z natury rzeczy
troszcza si¢ o swe dziecko wigcej niz panstwo, co, jak
wiemy, nie zawsze rzeczywisto$ci odpowiada, to nie zapo-
minajmy, ze sg na S$wiecie sieroty, dzieci porzucane lub
oddawane w obce rgce, a i ci mali obywatele maja prawo
do opieki spoteczenstwa. Przymus szkolny moze nie pocia-
ga¢ za soba upanstwowienia calego poczatkowego szkolni-
ctwa, lecz wymaga stanowczo dozoru nad niein, trzeba
przeciez mie¢ mozno$¢ sprawdzenia, czy instytucya podej-
mujaca zadanie ksztatcenia dzieci ludu jest szkola rzeczy-
wista, czy moze warsztatem do wyzyskiwania pracy dzie-
cigcej pod pozorem nauczania.

Uznanie prawa kazdego dziecka do nauki jest z pun-
ktu widzenia demokratycznego bardzo wazne przez to, iz
ktadzie tame¢ wyzyskiwaniu pracy dziecigcej i—co za tem
idzie — fizycznemu zwyrodnieniu klas pracujgcych. Nawet
najdemokratyczniejszy ustrdj] nie moze zdaé troski o te
sprawe na stron¢ interesowang, w tym razie bowiem sg nig
istoty notorycznie niezdolne wlasnego interesu bronié¢, a na-
wet go zrozumied,

Inna rzecz, ze wykonawcg owego prawa moze nie
by¢ centralna wladza panstwowa, lecz jednostka samorza-
dna: gmina wiejska, miasto, rada prowincyonalna. W Anglii



zakladaja i utrzymajg szkoly ludowe gléwnie Rady hrabstw
(County Councils), co jest naturalnym wynikiem decentrali-
zacyl machiny panstwowe;j.

Urzadzenie takie moze by¢ z wielu wzgledow poza-
dane, wytwarza bowiem blizszy stosunek mig¢dzy szkota
a jej $rodowiskiem bezposredniem. Miasto, gmina, majac
w reku szkotly, moga lepiej czuwaé nad biegiem nauczania,
zdawaé sobie sprawe z jego brakow i potrzeb, chgtniej
i hojniej tozy¢ na wiasne zaklady naukowe, niz na o$wiate
w ogole, a nawet szuka¢ w tem chluby, by si¢ innym
miastom i gminom nie daé¢ przewyzszy¢ i wyprzedzi¢. Nie
wszystkie zadania szkolnictwa mozna sitami lokalnemi wy-
pelié, niejedno jednak zyskuje n? skroceniu odlegtosci
migdzy inicyatywa a celem, postanowieniem a wykonaniem.

W réwnej mierze jednak jak do szkolnictwa stosuje
si¢ to i do innych galezi zarzadu kraju, jest tez tylko tam
mozliwe, gdzie decentralizacya i na innych polach przepro-
Wadzonq zostala.

Nazywanie szkot zakladanych i kierowanych przez
samorzadne jednostki ,.spolecznemi® i przeciwstawianie ich
»rzadowym®, jak to jest u nas w zwyczaju, uzasadnionym
nie jest. Wyrazem spoteczenstwo obejmujemy calo$¢ zbio-
rowg, ktéra wtedy tylko moze sprawowac jakie§ funkcye,
jesli jest zorganizowang i je$li pos ada organ swej dziatal-
nosci — wiladze.

Gdzie spoleczenstwo jest wladzy pozbawione, nie moze
rzadzi¢ w dziedzinie szkolnej, tak samo, jak w zadnej innej;
gdzie ja posiada, ona jest rzadem, w panstwie, gminie czy
prowincyi. Stowarzyszenie lub 1nstytucya moze rozwijac
bardzo wielostronng dziatalno$¢, moze uja¢ w swe rece nie-
jedna sprawe, ktora w innym wypadku musiatoby si¢ zajac
panstwo, lecz reprezentuje w kazdym razie tylko wyodre-
bniong czastke spoleczenstwa, jego inicyatywa jest prywa-
tng nie za$ spoteczng.

Zasadnicza rdéznic¢ stanowi to, ze akcya taka, cho¢
zbiorowa, jest dowolng i nieodpowiedzialna, podlega kry-
tyce lecz nie podlega nakazom i naciskowi spoteczenstwa.
Jezeli miasto postanowi zatozy¢ i utrzymywacé szkote, kazdy
ma prawo upomnie¢ si¢, by to postanowienie bylo wyko-
nane, ma prawo zadaé, by utrzymywato i te takze insty-
tucye, ktore istniejg w obrebie jego wladzy, cho¢ nie przez
nie zostaly powotane do zycia, by ulepszalo je, rozwijato
it, p. Prywatnemu stowarzyszeniu nie mozna zabroni¢ ani



czeSciowego, ani catkowitego zawieszenia swej dziatalnosci,
a tera mniej zwrdcenia jej na tory zupelnie odmienne niz
pierwotnie zamierzone. — Czlonkiem spoteczenstwa staje si¢
cztowiek przez sam fakt swego przyjscia na §wiat w danem
srodowisku, czlonkowie stowarzyszenia wstepuja i wystepuja
kiedy zechca, podejmuja obowiazki i mogg si¢ z nich kazdej
chwili zrzuci¢. — Wspoldzialanie organizacyi prywatnych
w sprawie os$wiaty jest niezmiernie pozadane, jest nawet
koniecznem rozwinigciem, uzupeklieniem, czasem korektywa
akcyi spotecznej, lecz fundamenty jej muszg by¢é oparte na
trwalszej 1 szerszej podstawie. Stad to nie moze by¢ postu-
latem demokracyi catkowite zdanie szkolnictwa ludowego
w ich rece.

Niezbednym warunkiem urzeczywistnienia prawa
wszystkich dzieci do nauki szkolnej jest uczynienie tej
nauki bezptatng.

Dos$wiadczenie przekonalo, ze i to nawet nie zawsze
wystarcza. Aby cala dziatwa bez réznicy moglta istotnie do
.szkoly uczeszcza¢ i z niej korzysta¢, nie do$¢ ja zwolnié
od oplaty, trzeba ja zaopatrzy¢ w pomoce naukowe, w pe-
wnych warunkach nawet odziewac, obuwacé i zywi¢. Przez
przymus nauczania spoteczenstwo przejmuje na siebie obo-
wiazki rodzicielskie, opieke¢ nad umystowym, fizycznym
i moralnym rozwojem dziatwy.

Obowigzkowo$¢ i bezptatno$¢ dotyczy zawsze tylko
tego minimum edukacyi, ktora kazdy bez rdéznicy przy-
swoi¢ sobie musi. — Poniewaz jakie$ niezbedne minimum
istnieje dzi$ dla kazdego, nawet bardzo reakcyjnego pan-
stwa, zasadnicza rdéznice miedzy szkola demokratyczng
a wszelka inng stanowi¢ bedzie zakres i kierunek naucza-
nia elementarnego, to bowiem rzuca $wiatto na cel, jaki mu
przyswieca. Szkola moze by¢ narzedziem wy-
zwolenia lub wujarzmienia umystow, — uczyd¢
jednostke dla jej witasnej lub dla cudzej ko-
rzysSci.

Charakterystycznym rysem akcyi szkolnej reakcyjnych
rzadow i reakcyjnych stronnictw jest nieustajaca troska
o to, by dzieci ludu nie uczyly si¢ za wiele, za dlugo, by
nauka odmierzana im byla odpowiednio do ich stanu, ile
moznos$ci pozostawata bez wplywu na ustalone stosunki
obyczajowe i byla od razu praktycznem przygotowaniem
do ,,pelnienia obowiazkéw swego powotania®, co polega na
mniemaniu, ze przez sam fakt przyjécia na $wiat w klasie



roboczej czitowiek zostat skazany na cale Zzycie na prace
na roli Inb w warsztacie.

Z tego zalozenia wychodzac zada si¢, by szkoty lu-
dowe ksztalcity swych uczniow na chlopéw lub robotnikow,
przyczem wydaje si¢ nawet rzecza wskazang tworzenie
odrgbnych typow szkot dla miejskiej i wiejskiej dziatwy.

Innym musi by¢ punkt wyjécia demokracyi.

Dla niej lud nie jest objektem rzadzenia, materyatem
urabianym przez klasy rzadzace odpowiednio do ich wido-
kow, lecz czynnikiem rzadzacym. Zadaniem szkolty winno
by¢ tedy przygotowanie jednostki do pelnienia roli spo-
lecznej z cala $wiadomos$cia swych praw i swej odpowie-
dzialnosci. Ksztalci ona nie specyficzne typy chtopa - pa-
robka, chtopa - gospodarza, rzemieslnika, lecz czltowieka-
obywatela.

Szkota ludowa demokratyczna musi by¢ szkolg ogoélno-
ksztalcaca, tak samo jak szkota s$rednia dbac o pelny, har-
monijny rozw0j powierzonej jej miodziezy, — tak samo jak
tamta stanowi¢ przygotowanie do zycia, a nie tylko do za-
robkowania w pewnym kierunku, by¢ wstepem do samo-
ksztatcenia.

Celem jej, tak samo jak kazdej ogodlno-ksztatcacej,
nie jest da¢ dziecku wszystkie wiadomosci, jakie mu po-
trzebne by¢ moga, lecz rozwinigcie wszystkich zdolnosci
wraz ze zdolno$cia samodzielnego przyswajania sobie wia-
domosci pozytecznych i wyrdznienia tych, jakie w danych
okolicznos$ciach sg wymagane.

Azeby ten cel osiggnaé, musi ona przedewszystkiem
zatrzymywac uczniow przez dluzszy okres czasu. Nie moze
by¢ uznana za wystarczajaca szkota dla matych dzieci a przy-
tem jeszcze, jak si¢ czgsto praktykuje, szkola zimowa.

Rozpuszczanie uczniéw, z chwilg, gdy si¢ tylko zaczyna
ciepta pora i na caly czas trwania robot w polu, $wiadczy
o podporzadkowania ich praw ludzkich obowigzkom zarob-
kowym, traktowaniu ich wylacznie jako sily roboczej, a nie
jako czlonkéw spoteczenstwa. Krotki rok szkolny w nauce
elementarnej idzie zawsze w parze z wyzyskiem pracy
dzieciecej, stanowi on bolaczke wielu amerykanskich szkot
wiejskich, a takze i naszych. W tym wzgledzie prawodaw-
stwo musi broni¢ dzieci przed wyrachowaniem wlasnych
rodzicow, sktonnych do poczytywania sit zarobkowych i czasu
dziecka za swa bezsporng i niepodzielng wtasnosc.

Kwestya ta glebiej siega niz si¢ na pozor wydaje.



W klasach wyksztalconych styszymy nieraz o ludziach
,obarczonych liczng rodzing™; w klasach o bardzo nizkiej
stopie kulturalnej dziecko nie jest cigzarem materyalnym
lecz zrodtem dorobku, kosztuje bardzo mato a bardzo wcze-
$nie zyski przynosi.

U chlopéw spotykac si¢ mozna ze zdaniem dla nas
wprost niezrozumiatem : ,,dobrze mu si¢ wiedzie, bo ma duzo
dzieci.* Sa to bezptatni robotnicy pozbawieni wszelkich
praw i wymagan. — Tern si¢ ttomaczy powszechnie stwier-
dzony objaw szybkiego mnozenia si¢ ludno$ci w narodach
o nizkiej kulturze ogolnej, przyczem caly ten przyrost przy-
pada na klasy robocze i jest tern wigkszy, iw nizszg ich
stopa zyciowa.

W miar¢ zwigkszania si¢ zakresu obowigzkéw a ogra-
niczania praw rodzicielskich przyrost slabnie, jest tez w ka-
zdym czasie mniejszym w miastach niz na wsiach, gdzie
koszt utrzymania dziecka mozna zredukowaé¢ do nieludz-
kiego minimum.

Obowigzek ksztalcenia dzieci zwigksza skal¢ potrzeb
rodziny nawet tam, gdzie ta nauka jest bezptatng, a bez
zwigkszenia skali potrzeb dana klasa spoteczna nie moze
si¢ podnies¢ na wyzszy szczebel kulturalny. Wyzszy rozwoj
umystowy i fizyczny oraz oszczedzanie organizmu w milo-
dych latach, zwigksza z czasem i wydajno$¢ pracy.—Za po-
Srednictwem mitodego pokolenia cywilizuje si¢ starsze. Dba-
1os¢ o wychowanie potomstwa jest juz sama przez si¢ cechag
poczucia godnosci ludzkiej : ojciec sam siebie szanuje w swych
dzieciach, gdy je chroni od zdziczenia i ciemnoty.

Obowigzkiem demokracyi wzglgdem szkolnictwa ludo-
wego jest tedy systematyczne przedluzanie roku szkolnego,
poki nie doprowadzi do tego, ze wakacye, ich dlugos$¢ i pora
beda podyktowane wylacznie pedagogicznemi wzgledami.
Toz samo mozna powiedzie¢ i o przedluzaniu okresu szkol-
nego. Tam gdzie jest istotna dbato$¢ o oswiate ludu, czas
nauki obowigzkowej trwa lat o$m, poczem jeszcze ustana-
wiane bywajg—rowniez obowigzkowe —kursy uzupeiniajace
dla dorastajacej mtodziezy (niemieckie ,,Fortbildungsschulen)
w godzinach poputudniowycb lub wieczornych.

Dopiero w ramach tak rozszerzonego okresu eduka-
cyjnego rozwingé mozna program ogolno-ksztalcagcego na-
uczania, majacego na celu rozszerzenie widnokregu mysli,
ugruntowanie pogladu na §wiat na podstawach wspodtczesnej
nauki, wyzwolenie umystow przez uzdolnienie ich do sa-



modzielnego, krytycznego rozwazania faktow, poznawanych
badz z pism i ksigzek, badz tez z bezposredniej obserwacyi.

Nauka szkolna, majgca sprosta¢ temu zadaniu, musi
odpowiada¢ pewnym warunkom.

Po pierwsze, zerwa¢ z tradycya zadajaca przepojenia
podrecznikow i wykladow przeznaczonych dla ludu z gory
okreslona tendencya, podyktowang interesem klas uprzywi-
lejowanych i rzadzacych. Zasada powinno byé, zZe uczen
szkoty ludowej, tak jak kazdej innej, uczy si¢ sam dla sie-
bie, powinien zatem otrzymywa¢ materyatl naukowy zgodny
z objektywnie stwierdzona prawda, a nie przesortowany
przez sito plytkiego utylitaryzmu, choéby pod pigcknie brzmia
cym pretekstem nauki nmoralniajgcg;.

Podporzadkowanie calego nauczania w szkole elemen-
tarnej tendencyi moralizatorskiej, jest zawsze prawie maska
hypokryzyi, gdy si¢ bowiem blizej przyjrzymy etyce szcze-
pionej ta droga, zawsze przekonywamy si¢, ze odpowiada
ona okresleniu ,,Sclaven Moral® — polega na propagandzie
biernej rezygnacyi, poprzestawania na matem, S$lepej ule-
glosci i czci dla wyzszych szczebli hierarchii spotecznej.

Zaréwno zasady moralne jak prawdy naukowe przy-
swajane przez szkolg winny by¢ te same dla mlodziezy
wszystkich klas spotecznych, tylko metody moga i m u-
szg by¢ roézne, zaleznie od zasobu wyobrazen, jakie
uczen do szkoty wnosi, od materyatu obserwacyjnego, jaki
czerpie ze swego $rodowiska i od warunkow, w jakich sig
nauczanie odbywa, Przekrg¢canie prawdy jest samo przez
si¢ niemoralnem i nie moze korzystnie dziata¢ na charakter.

Po drugie kazda nauka musi by¢ ¢wiczeniem w sztuce
mySslenia, zastanawiania si¢, badania, nie za§ mechanicznem
przyswajaniem gotowych wiadomosci Iub technicznych
sposobow.

Program obejmowaé winien nie ie tylko umiejg¢tnosci,
ktore bezposrednio w Zyciu ucznia majg zastosowanie, lecz
te, ktore sig przyczymajq do zrozumienia zycia wogole
zatem zawiera¢ podstawowe wiadomosci o §wiecie t.j. o przy-
rodzie, cztowieku i spoteczenstwie bez pomijania takich
nauk o rzeczach odlegtych w czasie lub przestrzeni, jak
historya lub kosmografia — naprzyklad.

Nieznajomo$¢ jjawisk i praw przyrody, nieznajomos$é
przeszto$ci dziejowe] sprzyjaja utrwaleniu dawnych lub po-
wstawaniu nowych przesadow 1 otwieraja szerokie pole
dziatania dla demagogii, poslugujacej si¢ ciemnotg Iludu



jako narzgdziem politycznej wiladzy. Przypisywanie trze-
sienia ziemi bezbozno$ci masonéw lab inowiercow, pani-
czny poptoch przy zaémieniu stonca, sktadanie winy za
$mier¢ Chrystusa na zydowska burzuazye (autentyczne) lub
utozsamianie ,rzadow polskich® z istnieniem poddanstwa
i panszczyzny — sa to objawy zupelie mozliwe tam, gdzie
o$wiata ludu Ogranicza si¢ na udzielaniu wiadomosci bezpo-
srednio uzytecznych a nie tyka podstaw jego pogladu na $wiat.

Charakterystyczng cechg programéw szkolnych w kra-
jach o ustroju demokratycznym jest, iz mieszcza one
wyktad zasad konstytucyjnych i praw zasadniczych w da-
ném panstwie obowiazujacych. Jest to naturalny wynik
zasady, ze kazdy obywatel jest strézem prawa. W Szwaj-
caryl przedmiot ten jest wykladany we wszystkich szko-
tach ludowych; w Niemczech nie znaleziono dotad sposobu
wprowadzenia go nawet do szkol $rednich, jakkolwiek
i tam kota demokratyczne stale si¢ tego domagaja, a po-
niewaz ze swej strony staraja si¢ ten krok przez odpowie-
dnie nauczanie pozaszkolne wynagrodzi¢, wytworzyl si¢
taki stan rzeczy, ze klasy pracujace sa znacznie lepiej
uswiadomione o swych prawach i obowiazkach obywatel-
skich niz klasy przodujace, jak stwierdzit dr. Seidenberger
w ksigzce ,,Die Biirgerkunde®“. — Niech¢é¢ dla tej
nowosci uzasadniana jest zwykle obawag, by nauka o kon-
stytucyi krajowej nie dawala pola do agitacyi politycznej
w szkole, w istocie jednak chodzi tu o co$§ innego.

Daje ona bron przeciw samowoli i bezprawiu ze strony
przedstawicieli wladzy, co w kazdem panstwie praworza-
dnern jest pozadane, a niebezpieczne jedynie dla systemu,
w ktorym role poddanych okre$la si¢ zdaniem: ,Maul hal-
ten und Steuer zahlen“. Gdy w pewnem miescie amerykan-
skiem dziatwa szkolna z pomig¢dzy siebie wyslata deputacye
do prezydenta z zadaniem przywrocenia jej zabranej przez
miasto $lizgawki, nietylko spehit jej zyczenie, lecz wyrazit
gorace uznanie, ze ,,mtodzi obywatele umiejag upominac si¢
0 swoje prawa“,

Upominanie si¢ o prawo jest obowigzkiem obywatela,
a u poddanego wykroczeniem.

Dalszym warunkiem przystosowania szkoly ludowej do
potrzeb demokracyi jest dobre uposazenie i korzystne sta-
nowisko spoteczne nauczycieli.

Poglag ten spotykamy juz u KoMataja, ktory w swym
projekcie powszechnego nauczania dla gubernii wotynskiej



chcial nauczycielowi ludowemu wyznaczy¢ widke ziemi
i obdarzy¢ szlachectwem osobistem po 10-ciu latach pracy
a dziedzicznem po dwudziestu. Rozumiat on, ze ten, komu
powierzono piecz¢ nad o$wiatg ludu, musi by¢ zroéwnany
w prawach i1 stanowisku z klasami przodujacemi i od nich
niezalezny, ze szacunck dla o§wiaty i wychowania zaszcze-
pi¢ mozna w spoleczenstwie tylko przez $wiadczenie sza-
cunku stanowi nauczycielskiemu. Gdzie ten zawdd jest
uposledzony, z natury rzeczy uposledzong musi by¢ i szkota,
gdyz do stanowisk zle wynagradzanych materyalnie a za-
razem lekcewazonych i ponizanych garng si¢ tylko jedno-
stki nie posiadajgce zdolnosci i kwalifikacyi, mogacych po-
wodzenie zyciowe zapewnic.

Dobra szkota ludowa tania by¢ nie
moze; wydatki na os$wiate¢ w budzecie panstw demokra-
tycznych stale wzrasta¢ musza, jest to jednak najproduk-
cyjniejszy uzytek, jaki z funduszow publicznych czynié
mozna. We wspotzawodnictwie ekonomicznym zawsze bierze
gore ten nardd, ktory sie cieszy najwyzszym poziomem
o$wiaty powszechnej i to nawet bez wzgledu na swe przy-
rodzone bogactwa. Gdzie lud jest ciemny, Lam i jego sily
robocze i bogactwa krajowe stajg si¢ przedmiotem eksploa-
tacyi dla cudzoziemcéw, zasilajg obce rynki pracy i to-
warow.

Im wyzsza kultura materyalna i umyslowa warstw
ludowych, tern tatwiej o gospodarcza samoistno$¢ kraju,
zwigksza si¢ bowiem wewnetrzny rynek zbytu dla wytwo-
réw pracy. Wytworczosé, przystosowana do potrzeb szczuplej
liczby wybrancow losu, stoi na kruchym i chwiejnym grun-
cie, a obliczona na zewngtrzne dalekie rynki narazona jest
na zamachy ze strony pot¢znych wspotzawodnikéw i dla
zabezpieczenia sobie stalego zbytu musi szukaé oparcia
w mocarstwowej potedze militarne;.

W ostatecznym obrachunku rzeczywiste bogactwo ka-
zdego kraju znajduje si¢ w prostym stosunku do sumy in-
teligencyi i pracy, jaka lud wlozy w gospodarke krajowa.

Wazng a dotad sporng kwestya dotyczaca szkolnictwa
jest stosunek szkot poczatkowych do $rednich i wyzszych.

Nieraz daja si¢ stysze¢ poglady, ze w ogole pojecie
szkoty ludowej nie zgadza si¢ z zasadami demokracyi.
Nietylko nauka lecz szkota sama powinna by¢ jedna, dla
wszystkich klas spotecznych wspdlna, a usprawiedliwionym
jest tylko podzial na stopnie nauczania, t.j. na szkoly ele-



montarne, $rednie i wyzsze, przyczem kazdy nizszy stopien
ma stanowi¢ przygotowanie do nastepnego. Tylko w ten
spos6b mozna urzeczywistni¢ réwnonprawnienie wobec
nauki, umozliwi¢ kazdemu dziecku bez wzgledu na jego
pochodzenie posuwanie si¢ w naukach tak daleko, na ile
jego zdolno$ci starcza.

W Anglii obecnie x) sprawa ta jest na porzadku dzien-
nym dyskusyi w prasie, a za rok stanie si¢ przedmiotem
obrad w parlamencie. W Niemczech Zadanie takiej reformy
juz oddawna w kotach pedagogicznych i stronnictwach de-
mokratycznych zostalo sformulowane, lecz nie uczyniono
jeszcze zadnego kroku celem jej urzeczywistnienia. We
Francyi klasy posiadajace bardzo $cisle strzega swej wy-
facznosci i obstaja przy odmiennym typie szkot dla dzieci
bogatych.

Natomiast w calej rozciaglosci program ten jest urze-
czywistniony w Stanach Zjednoczonych.

Nie znaczy to, aby we wszystkich poprzednio wymie-
nionych krajach oraz w wielu innych, znajdujgcych si¢ na
pokrewnym poziomie kultury, istniaty jakiekolwiek ograni-
czenia w przyjmowaniu do szkot Srednich mtodziezy z klas
pracujacych. Przeciwnie, wszedzie jest daznos¢ do reduko-
wania kosztéw S$redniego wyksztalcenia, do zwalniania od
wpisow ucznidw zdolnych, pilnych a niezamoznych, do two-
rzeni burs i stypendyéw dla ubogiej mlodziezy — a dgznosc
ta bynajmniej nie jest nowoscig zrodzong z ducha czasu,
lecz — jak wiemy — istniala i w zamierzchtych epokach,
jest rownie dawna, jak istnienie szko6t i uniwersytetow —
cho¢ w obecnej epoce niewatpliwie sie¢ wzmogla. Nie jest
ona tez wynikiem wylacznie idei demokratyczne;j.

Wytawianie z klas nizszych jednostek utalentowanych
lub genialnych dla wzmocnienia szeregéw inteligencyi pra-
cujacej umyslowo, podyktowane by¢ moze wzgledem na
pozytek nauki i kultury umystowej kraju, a nie korzysciag
warstw, z ktorych si¢ te jednostki rekrutuja.

Mogg si¢ one wprawdzie sta¢ obroncami interesoOw tego
srodowiska, z ktérego wyszly, nie jest to jednak bynajmnie;j
regulag ani nawet objawem powszechnym.

Poki stanowia one wyjatki, choéby liczne, uktad sto-
sunkow nic si¢ nie zmienia. Przechodza poprostu z jednej

') Pisano pried wojna w r. 1918.



klasy do drugiej, przyczem ilosciowe lub jakosciowe ko-
rzysci staja si¢ raczej udzialem tej, w ktora wsiakaja, nie
tej, ktora opuscity.

W proponowanej reformie chodzi o co innego, o uzna
nie jako norme, ze o skali otrzymanego wyksztalcenia de-
cyduje tylko uzdolnienie wrodzone, nie za§ uboczne oko
licznosci.

Dzi$ przejscie ze szkoty ludowej do s$redniej jest badz
co badz utrudnione, gdyz program tej ostatniej obejmuje
juz i nauke poczatkowa, wyktadang wedle zupeiie innego
systemu i w innym zakresie. Uczen dobrej szkoty elemen-
tarnej nie moze sta¢ na jednym poziomie z réwiesnikami
ze szkoty $redniej, gdyz braknie mu poczatkéw tych nauk,
ktore tam wykltadane sg w widokach poézniejszych studyow
naukowych, np. jezykow obcych lub starozytnych,

Dziecko ludu,—jesli ma osiagnaé wyzsze wyksztatcenie,
musi juz od wczesnego wieku zosta¢ na t¢ droge popchnicte
i nieraz pada¢ ofiarg rodzicielskich zludzen lub mylnych
obliczen. Je§li bowiem w ciagu nauki okaze si¢, ze zdol-
nosci jego nie starcza na przejécie catego kursu szkoty $re-
dniej, ustaje w polowie i1 zamiast wyksztalcenia, przedsta-
wiajagcego pewna harmonijna catos$¢, jakie otrzymacby
moglo w szkole ludowej, poprzesta¢ musi na utamkowej
potedukacyi kilkoklasowej, nie wystarczajacej dla inteli-
genta, bezwartosciowej dla chtopa lub robotnika.

Wiemy, ze w kazdej szkole $redniej konczacy jej petny
kurs stanowia tylko ulamek liczby tych, co do niej wsta-
pili, Zwazywszy, ze nauka w ciggu o$miu lub dziesigciu lat
okresu szkolnego sktada si¢ nieomal z samych dalszych cia-
gbébw z prologiem klasy wstgpnej i epilogiem egzaminu doj-
rzatosci, caly zastgp uczniow nie dochodzacych do mety
mozna zaliczy¢ do niedouczonych i poniekad wykolejonych.
Stosuje si¢ to naturalnie w rownej mierze do wszystkiej
mlodziezy, niezaleznie od tego, z jakiej klasy spotecznej
si¢ rekrutuje, szkodliwszem jest jednak dla niezamoznej,
gdyz nie posiada ona $rodkow dla uzupelnienia luk w swern
wyksztatceniu przez nauke prywatng.

System amerykanski polega na tern, ze istniejg nie
odrebne systemy nauczania dla dzieci réznych klas spote-
cznych, lecz osobne szkoly dla dzieci rdéznego wieku, kazda
o czteroletnim kursie, ktory si¢ przechodzi kolejno. Szkota
poczatkowa (Primary School) przeznaczona dla dzieci od
lat 6—10-ciu, $rednia (grammar school) dla dzieci do lat



14-tu, potem (high school) szkota wyzsza przygotowujaca
do studyow specjalnych uniwersyteckich, technicznych it.d.
W dwu pierwszych nauka jest bezptatna. Dajag one wy-
ksztalcenie ogdlne w zakresie elementarnym, lecz przysto-
sowanym do do$¢ wysokiej skali wymagan, przyczem za-
rowno kurs poczatkowy jak grammar school stanowig zam-
knigtg catos¢. Poniewaz przymusu szkolnego tam niema, nie
jest to obowiazujace, lecz ogdlnie przyjete, ze korzystaja z nich
na rowni dzieci wszystkich klas spotecznych. Wigkszos¢
poprzestaje na niem i przechodzi cd razu do zawodowej
pracy lub do nauki jakiego$ praktycznego fachu. W szkole
wyzsze] stuzy dowolny wybor miedzy réwnoleglemi kur-
sami, z ktérych jedne stanowig wstgp do studyoéw nauko-
wych specjalnych, inne za$ uzupelnienie i rozszerzenie wy-
ksztatlcenia ogoélnego; jedne sa tedy uzupelniajace, inne
przygotowawcze, przyczem jeszcze i w wyborze przedmio-
tow pozostawiono duzo indywidualnej swobody. Tam dopiero
wykladane sa jezyki starozytne i obce, matematyka it. p.

Przyzna¢ trzeba, ze system taki ma bardzo powazne
zalety. W wyzszym stopniu, niz kazdy inny, osiaga nie za-
sadnicze 1 teoretyczne lecz realne zrownanie milodziezy
wszystkich klas spotecznych w prawach i szansach zdoby-
cia wyksztatcenia. Sprowadza znakomita oszczgdnos¢ sit
i czasu, gdyz nie zmusza wszystkich uczniéw do uczenia
si¢ przedmiotow, ktére tylko mniejszos$ci potrzebne okazad
sic¢ mogg. Unika przedwczesnego rozstrzygania o calym
kierunku wychowania i zycia ucznidw. O dziesi¢cioletnim
uczniu trudno jeszcze przewidzie¢, czy jego sklonnosci
i zdolnoséci wrodzone wskazuja mu powotanie naukowe, czy
zawod praktyczny, czy wreszcie artystyczng karyere. Zmu-
szeni juz w tym wieku wybra¢ dla niego rodzaj szkoty
rodzice z gory zamykaja przed nim jedne drogi a otwieraja
wylacznie inne. — W koncu przez zamkniete kolejne cykle
wyksztalcenia sprawia, ze nawet koniecznos$¢ wczes$niejszego
przerwania nauki nie czyni jej zupelnie bezwarto$ciowa, ze
krotka edukacja szkolna o skromnym zakresie, moze si¢
jednak sta¢ na przyszlo$¢ podstawg do dalszego owocnego
samouctwa, moze by¢ w pewien sposdob w zyciu spozytko-
wang. Krotszy czy dluzszy czas w szkole spedzony, w za-
dnym razie stracony nie jest.

Wszystkie te wzgledy przemawialyby stanowczo za zre-
formowaniem ustroju szkolnictwa europejskiego wedle ame-
rykanskich wzorow.



Nie nalezy jednak sadzi¢, ze sg one ostatnim wyra-
zem doskonatosci z pedagogicznego i demokratycznego pnn-
ktu widzenia.

Cztowiek, ktéory spedzit kilka lat we Wschodnich
Stanach Ameryki dla zbadania ich systemu wychowania
publicznego, Harold E. Gorst, z Wysokiem uznaniem wspo-
minajac- o szkolnictwie Nowego Yorku, gdzie nawet nauka
uniwersytecka jest dla wszystkich dostc;pna gdyz udzielana
jest bezplatme gdzie dziecko nedzarzy istotnie ma taka
sama mozno$¢ otrzymania najwyzszych stopni naukowych
jak dziecko miliarderow, opisuje wrazenia, jakie wyniost
z uroczystosci zakonczenia roku szkolnego w jednej z ol-
brzymich, powiedzmy—potwornych szkét nowojorskich, licza-
cej 3000 ucznidw. Ostatnim punktem programu bylo rozdanie
Swiadectw tym uczniom, ktérzy ztozyli egzamin otwierajacy
wstep do City College, tj. Wolnego Uniwersytetu Nowego
Yorku. Bylo ich czterystu, wszystko prawie dzieci najuboz-
szych obywateli, przewaznie domokrazcow, — ma-
rzeniem wszystkich prawie jest doj$§¢ przez uniwersyteckie
studya do stanowiska lekarza lub prawnika. Na zapytanie,
ile z pomigdzy nich cel ten osigga, otrzymal odpowiedz:
»Malo co wigce] niz dwanascie z pomigdzy takiego zastepu
jak obecny, przecigtnie tedy 38. — ,,C6z pocznie ze soba
reszta?“ ,Muszg sobie poszukaé jakiego$ innego zajgcia.”
Gorst czyni sluszng uwage, ze straciwszy czas na wyucze-
nie si¢ specyaloosci ktorej spozytkowa¢ nie moga, zanie-
dbali nauczy¢ si¢ pracy, ktorej beda zmuszeni si¢ poswigeié
i tym sposobem zmarnowali najlepsze lata zycia i najcen-
niejsze sity swego umyshu. ,, To jest tragedya drabiny edu-
kacyjnej, mowi on, ze najwigcej obiecujace dzieci popycha
do pogoni za karyera, narazajac wigkszo$¢ z pomigdzy n’ch
na zawdd 1 wykolejenie. Poswieca mas¢ dla wybranej
garstki najzdolniejszych z pomig¢dzy zdolnych.”“—, Najuzy-
teczniejszym typem obywatela nie jest dyplomowany wy-
chowaniec uniwersytetu.“ W takich warunkach drabina
szkolna staje si¢ raczej putapka niz dobrodziejstwem®.

Autor tych uwag pominagt jeszcze jedng strong
kwestyi, ktora nas tu najwigcej zajmuje.

Przejscie do wyzszej warstwy spotecznej jest z natury
rzeczy tak pongtne, ze, gdy jest tak ulatwione jak w No-
wym Yorku, powoduje masowa dezercye z szeregu Kklas
pracujacych fizycznie wszystkich jednostek pomys$lnie od
naturyl uposazonych. Juz nie tylko umysly wybitne i ge-



nialne, lecx po prosta zdolne i inteligentne porzucaja
swoja klase, skutkiem czego nastepuje wyjatowienie jej,
obnizenie jej ogbélnego poziomu. Jezeli objaw ten jest tak
powszechny w Stanach Zjednoczonych, gdzie stosunkowo
kwalifikowana i umiej¢tna robota fizyczna jest lepiej pla-
tng niz praca umystowa, o ilez w wyzszym stopniu mu-
siatby si¢ on powtdrzyé w spoleczenstwach europejskich.—
Malenka probke tego mamy w Galicyi, gdzie wprawdzie
niema jeszcze tego rownouprawnienia wobec szkoty co
w Ameryce, lecz nauka w szkotach $rednich 1 wyzszych
jest bardzo ulatwiona, poziom szkoét ludowych jest dosé ni-
zki a szkol zawodowych nizszego typu jest wzglednie mato.
Jezeli tedy nauka gimnazyalna i uniwersytecka nie jest
wszystkim zupetnie rowno dostgpna, to za to etanowi ona
jedynag furtke do poprawy losu, dla tego tez widzimy tam
ogromnie liczng inteligency¢ z tona ludu wyrosla. — Za-
step Jej liczebnie wzrasta o wiele szybciej niz poziom kultury
umystowej mas ludowych i narzuca si¢ wprost uwaga, czy
nie lezaloby raczej w interesie tych ostatnich dawaé wyz-
sza, doskonalsza, lepiej do wszelkich zadan zyciowych przy-
stosowang edukacye calej swojej dziatwie, niz wybieraé
z pomiedzy niej najzdolniejsze jednostki i pchac jo na droge
naukowej karyery.

Gorst wskazuje réwniez jako najpilniejsze zadanie re-
formy szkolnej udoskonalenie systemu i zakresu nauczania
w szkole ludowej. Nie jest przeciwny ,,drabinie edukacyj-
nej“ — lecz radzi ja oprze¢ na mocnym gruncie, to zna-
czy mysle¢ nietylko o interesie tycb, co na nia wstapia,
lecz i tych, co si¢ po niej wspina¢ nie beda a nie mniej
maja prawo do stania si¢ pozytecznymi, inteligentnymi czton-
kami spoteczenstwa, do udzialu w skarbach jego umystowe;j
kultury i uczestniczenia w jego ducbowem zyciu.

Nie moze by¢ dazeniem demokracyi, aby wszyscy po-
rzucali prace fizyczng a oddawali si¢ pracy umystowej; lecz,
aby ci, co pracuja fizycznie, zyli zyciem umyslowem.

Dzieci ludu, gdy si¢ rwa do zawodu prawnego Ilub
lekarskiego, bardzo rzadko czynig to z czystego zamilowa-
nia prawa lub medycyny, nie zawsze w widokach wyzszych
zarobkow, lecz najczesSciej w przekonania, ze tylko przez
przejscie do uprzywilejowanej klasy zawodowcdéw moga sie
utrzymaé na poziomie wyzszej kultury, ktora sobie przy-
swoity, i zy¢ zyciem umystowem, do ktorego nawykly w cza-
sie pobytu w szkole.



Zamiast wpajania w mlodziez ludowa ,,zadowolnienia
ze swego stanu®“, nalezy w niej budzi¢ dazenie do uczy-
nienia go tak zadawalniajagcym, by w nim mozna bylo ko-
sztowaé rozkoszy pelnego ludzkiego zycia.

Przyktad krajow tak z natury ubogich jak Holandya,
Dania. Norwegia, Finlandya $§wiadczy, ze podniesienie po-
ziomu obyczajowej i intelektualnej kultury ludu, jego do-
brobytu, jego znaczenia i wplywu w spoleczenstwie, jest
wylacznie zalezne od madrej organizacyi spotecznej i umie-
jetnego systemu wychowania publicznego. — Te przodujace
swa demokratyczng o$wiatg kraje nie sa bynajmniej ogni-
skami wielkiego przemyshu. Sag to przewaznie spoteczenstwa
chlopskie a zupelnie obalaja przesad, ze lud wiejski zawsze
i wszedzie stanowi¢ musi reakcyjny zywiol spoteczny.

Nauka na wszelkich stopniach jest tam dostgpng dla
kazdego, ale przedewszystkiem, w szerszej mierze niz gdzie-
kolwiek, urzeczywistniona jest zasada, ze nauka istnieje dla
wszystkich i to nie jako furtka do korzystnej i uprzywile-
jowanej karyery, lecz jako zrédlo uciech umystowych, $ro-
dek do udoskonalenia i uszlachetnienia zycia

Z wysokim poziomem elementarnego nauczania idzie
w parze wysokie poszanowanie stanu nauczycielskiego.
W Szwecyi odbywaja si¢ peryodyczne kongresy nauczy-
cielskie, w ktorych biora udzial obok lumini rzy wszechnic
krajowych, nauczyciele ludowi, wyglaszaja samodzielne re-
feraty, dyskutujg o pedagogicznych i zawodowych kwestyacb,
nie tylko stojac na stopie zupelnej réwnosci towarzyskiej,
lecz spotykajac si¢ na jednej plaszczyznie naukowych po-
gladow 1 zagadnien.

To ostatnie jest tylko tam mozliwe, gdzie nauczyciel
ludowy nie jest zmuszony zagrzebaé si¢ w Srodowisku cie-
mnem, zaniedbanem,- barbarzynskiem, odci¢tem od $wiata
i od ognisk umystowego zycia, to jest, gdzie nawet najod-
leglejsza zapadta wioska zyje zyciem intelektualnem.

Rezultat ten zostal osiggniety u narodéw skandynaw-
skich na drodze, ktérg one utorowaty, cho¢ potem wielu na
nig wstgpito.

Zerwano tam z trrdycya utarta, ktora kazata wyla-
cznie wiek dziecigcy i mlodos¢ uznawaé jako czas odpo-
wiedni do przyswajania wiedzy i dzieli¢ zycie ludzkie na
sci§le odgraniczone okresy, z ktérych pierwszy wytacznie
wychowaniu, drugi wyltacznie pracy zawodowej poswigcony
by¢ winien.



Nauka zaczyna si¢ w mlodych latach lecz trwa przez
cale zycie. W dziecinstwie cztowiek otrzymuje mozliwie jak-
najlepsza edukacye elementarna ogolna, nastgpnie UCZA sig
tej roboty, ktora ma mu da¢ utrzymanie, a potem Ww ciggu
dalszego zycia czas wolny od pracy poswigca na uzupetnia-
nie otrzymanego wyksztalcenia.

Uniwersytety ludowe shuza do tego celu. Uczgszcza do
nich nie sama mlodziez robotnicza lub wloscianska, lecz
niejednokrotnie matki i ojcowie rodzin, a udzielane sg
w nich nie specyalne, praktyczne umiejetnosci, lecz nauka
historyi, literatury, przyrody — stowem przedmioty, bu-
dzace intelektualne zainteresowanie.

Ksztatcenie dorostych mozliwe jest tylko tam, gdzie
praca zarobkowa nie pochtania catego czasu i wszystkich
sit jednostki. Zimowa przerwa w robotach rolnych pozwala
wiesniakowi co rok poswigci¢ kilka miesigcy, a przynajmniej
tygodni na prace nad sobg. Dla robotnikow przemystowych
warunkiem korzystania ze zrddet wiedzy jest skrocenie dnia
roboczego W krajach rolniczych uniwersytety ludowe sa
internatami i mieszczg si¢ na wsi; w przemystowych sg to
sale wykladowe w wielkich miastach, do ktérych wieczo-
rami uczgszcza ludno$¢ robotnicza.

Nauka dla dorostych nie moze by¢ nigdy obowigzkowa.
Przymus moze dotyczeé co najwyzej kursow uzupelniajgcych
i stkot wieczornych dla dorastajacej mtodziezy.

Rzecza prawodawstwa jest tylko pozostawienie jej jak-
najpelniejszej swobody rozwoju i udzielanie poparcia. Nawet
kontrola ze strony panstwa jest tutaj zbyteczna i tak nie-
wiasciwa, jak kontrolowanie wyboru ksigzek przez doro-
stych abonentéw czytelni lub bywalcow bibliotek.

Cztowiek dojrzaly, sam odpowiadajacy za siebie, moze
czasem wyciagna¢ pozytek z przeczytania ztej ksigzki lub
wystuchania zlego odczytu — i nie mozna mu do tego drogi
zagradza¢. Nie podobna zgodzi¢ si¢ na poddawanie zycia
umystowego ludu jakiej$ Scislej kurateli, jesli ten lud sam
ma prawo kontrolo* a¢ i normowaé bieg spraw publicznych
i dziatanie wtadz. Niezbedng mu jest wtedy wiadomosé
dobrego i zlego, aby zte skutecznie zwalczal, dobre pro-
pagowat.

Troskliwo$¢ taka jest zreszta wprost $Smieszna, gdyz
dzieci ludu nie sg chowane pod kloszem i stanowczo mnigj
ztego pozna¢ moga z ksigzek, niz z bezposredniej obserwa-
cyi zyciowej, a ludzie, ktorym zycie wypelnia ciagte czynne



borykanie si¢ ¢ trudno$ciami zycia, znacznie wigcej maja
sposobnosci grzeszy¢ bezmys$lno$cig niz mysla.

Postulatem demokratycznym w tej dziedzinie bedzie
tedy zupelna niezalezno$¢ oswiaty i swobodny rozwoj
wszystkich instytucyi, majacych na celu popularyzowanie
wiedzy ws$rod szerokich mas: uniwersytetow ludowych,
czytelni bezplatnych, bibliotek ruchomych, szkét korespon-
dencyjnych t, j. listownie kierujacych samouctwem i t. p.

Uprzyst@pnleme srodkow samoksztatcenia i gorliwe
popieranie o§wiaty pozaszkolnej moze stanowi¢ korekture
pomytek edukacyjnych lub brakow szkolnego wyksztalcenia
w miodych latach. Dzisiaj, kto przed rozpoczeciem samo-
dzielnego Zycia nie zdotal sobie przyswoic wyksztalcenia
0dp0w1adajqcego zdolnosciom, nlgdy _]UZ straty tej poweto-
wac¢ nie moze, a zdarza si¢ przeciez, ze nawet bardzo nie-
poslednie talenty ujawniaja si¢ dopiero w pdzniejszych la-
tach przy odpowiednich okolicznosciach, W Ameryce wsrod
ludzi o najglos$niejszych nazwiskach cytuja takich, ktorzy
badz to nigdy w zadnej szkole nie byli, badz tez bardzo
dorywczo korzystali ze szkolnej edukacyi w okresach kil-
komiesigcznych swego dziecigcego wieku. Do takich nalezy
naprzyktad stynny wynalazca Edison,

W starym $wiecie fakty te sa niemal niemozliwe,
nie dlatego jednak, by wsrod ludu nie trafiaty id¢ jednostki
genialne, wybitne indywidualnosci umystowe samoistne
i tworcze, lecz ze drogi do samoksztalcenia nie stojg dla
kazdego otworem w tym stopniu co tam, Ze samouctwo
nie jest jeszcze zjawiskiem normalnem i pospolitém, wresz-
cie, ze istnieje ustalona tradycya sie¢ przywilejow szkolnych,
przez ktéra samoukowi przebi¢ si¢ trudno.

Kazdej skali wyksztalcenia odpowiada pewien szcze-
bel na spotecznej drabinie, przyczem istnieje domniemanie,
ze kto nie przeszedt przez dany typ szkoly, nie moze po-
siada¢ objetej jej programem sumy wiadomosci, jest przeto
notoryczme niezdolny do peimema funkcyi zarezerwowanych
dla jej wychowancow; kto za§ w zadnej szkole nie byt —
zalicza si¢ do nic nie umiejgcych.

Wiemy, ze u nas szkoly elementarne nawet dzielg si¢
na publiczne z prawami i prywatne bez praw, cho¢ zakres
wiedzy udzielany w jednych i drugich najoczy wisciej przy-
swoi¢ sobie mozna i1 poza szkota, gdyz wigkszos¢ dzieci
klas inteligentnych caty ich kurs przechodzi w przedszkolnej
edukacyi domowe;j.



O ilez bardziej rozniczkuje si¢, wysubtelnia i rozgate-
zia sie¢ tych przywilejow, gdy przejdziemy do edukacyi
$redniej 1 wyzszej.

Kazdy typ uczelni podciagni¢ty tam bywa pod jakas
okreslong rubryke i opatrzony urzgdowym stemplem. Jednym
wolno swym uczniom wydawa¢ $wiadectwa naukowe, posia-
dajace urzedowo poreczony kurs w kraju, innym za$ nie;
jeszcze inne moga wydawaé takie §wiadectwa nawet cudzym
wycbowancom, sprawdzaé i zyrowal warto$ci, ktore kto$
inny wytwarzal.

Procz réznych kategoryi zakladow istniejg jeszcze ro-
zne kategorye ucznidw: zwyczajni, nadzwyczajni i wolni
sluchacze na uniwersytetach bynajmniej nie rOwnouprawnieni
w korzystaniu z nauki uniwersyteckiej i spozytkowaniu jej,
a obok wielostopniowych studentéw sa jeszcze i wielosto-
pniowi profesorowie, réwniez zwyczajni, nadzwyczajnii t.d.

Naktad pracy i trudu roztrwoniony na przebicie si¢
przez jedng lub druga przegrode miedzy temi $cisle rozgra-
niczanemi szufladkami, moéglby wystarczy¢ nie jednej zdol-
nej jednostce na przyswojenie sobie duzego zasobu wiedzy
wprost u zrodla, to jest z tych samych dziet naukowych,
z ktorych wszyscy ,,zwyczajni“ i ,,nadzwyczajni“ madros¢
swag czerpig lub w nich jg zamykajg dla przekazania po-
tomnos$ci. Istotnie dla przeczytania najznakomitszej ksiazki
o wiekopomnem naukowem znaczeniu nie potrzeba si¢ legi-
tymowacé z zadnych patentdéw, lecz trzeba przejs¢ caty sze-
reg prob egzaminowych dla stuchania wyktadéw jej autora
w danym miejscu i czasie. Co wigcej, nie potrzeba wyka
zywaé censtian wyksztatcenia dla napisania i wydrukowania
dzieta naukowego, lecz — cho¢by de w niem miescity nieoce-
nione wyniki glebokich badan i dociekan, trzeba poddaé
si¢ cenzurze urzegdowych mandarynow, nim si¢ uzyska prawo
udzielania ich ustnie ksztalcacej si¢ miodziezy.

Wyglada to zupehlie jak usystematyzowany wysitek
celem utrudnienia dostepu do §wiagtyni wiedzy, jak szereg
rogatek, ktoremi zastawiono do niej drogg, aby cizba nie
wtargneta do przybytku, — do sacro-sanctuin, zarezerwo-
wanego na uzytek jak najmniej licznej garstki wybrancow.
Ci ostatni niekiedy tyle czasu i trudu musieli poswigci¢ na
dopasowanie si¢ do ustalonych urzgdowo norm umystowych,
na optacenie rogatkowego przy kazdej zaporze, Zze zanim
dojda do mety, juz zatracili samoistng energi¢ wytworcza
swego umyshu,



Cztowiek, ktory moéglby by¢é znakomitym astronomem,
nie moze nim zostaé, poki nie zdobgdzie wystarczajacej zna-
jomosci jezykéw; uczonym historykiem nie wolno zostac
temu, kto nie przejdzie obowigzujacego kursu matematyki.
Stad wytwarza si¢ takie paradoksalne potozenie, ze kazdy
musi za mlodu najwigcej energii tozy¢ na przyswojenie
sobie tych galezi wiedzy, do ktérych ma najmniej uzdol-
nienia.

Hierarchia naukowa ustanawia sztuczny przywilej dla
wyzszych rang specyalnosci, podczas gdy doswiadczenie
wielu wiekow wykazalo, ze genialno$¢ bywa niemal zawsze
jednostronna.

Powyzej mowiliSmy o niebezpieczenstwach ,,drabiny
szkolnej*, o wykolejeniu si¢ $mietanki umyslowej szkot
elementarnych w poscigu za wyzsza karyera naukows, do
ktorej tylko maty procent dochodzi.

Istnieje jednak i niebezpieczenstwo przeciwne: mar
nowanie si¢ talentow z braku sposobnosci do ksztalcenia ich
i spozytkowania.

Jednej i drugiej straty moznaby uniknaé przez roz-
powszechnienie samouctwa i réwnouprawnienie go z nauka
szkolna.

Jezeli cztowiek godziny wolne od obowigzkow swego
zawodu poswieca na piacg nad soba w kierunku dowol-
nym, badz to zwigzanym z dotychczasowym dziatlem pracy,
badz tez zupelnie odregbnym, a na tej drodze zdobegdzie
duzy zaso6b wiedzy, wykaze wybitne uzdolnienie i odkryje
w sobie nowe powolanie, woéwczas powinien mie¢ zupehnie
rowne prawo spozytkowania lub rozwini¢cia osiggnigtego
w ten sposob wyksztatcenia, jak ci, ktorzy przechodzili nor-
malne szczeble edukacyi.

Nie o to chodzi¢ winno, gdzie i jak si¢ czlowiek
uczyl, lecz co umie.

Edison niewatpliwie posiada wysoki stopien znajomosci
fizyki, cho¢ sam studya swe- odbywal nie w uniwersytecie
lecz w wagonie kolejowym, w ktorym sprzedawal gazety.

Nie tylko w dziecinnych latach lecz i w pdzniejszym
wieku wszystkie drogi winny staé otworem dla kazdego,
kto ma dosy¢ sit, by na nie wstapi¢ i dojs¢ do celu.

Swiadomos¢ przyshugujacego kazdemu prawa nietylko
do korzystania ze skarbow wiedzy lecz do uczestnictwa
w ich wytwarzania i rozpowszechniania, przyczynitaby si¢



w wysokim stopniu do zréwnania klas spotecznych, znie-
sienia nieprzebytej zapory miedzy wyksztalconemi a nie-
wyksztatconemi i spotggowalaby w wysokim stopniu ogdlng
wydajno$¢ umystowg narodu.

Wolnos$¢ nauczania, wolno$¢ uczenia si¢, wolnos¢ two-
rzenia réznych typoéw szkot dla roznych kategoryi ucznidw
i dla réznych kierunkéw i systemow wyksztalcenia pozwo-
litaby dopiero spozytkowaé wszystkie wrodzone skarby
tkwigce w mozgach ludzkich — a zarazem dawataby na-
turalne wujécie pragdom reformatorskim, nie optacajac ich
zbyt wielkim kosztem.

W ostatnich latach usilnie rozwija¢ si¢ zaczyna propa-
ganda edukacyi czynnej (,,learnlng by doing"“—,education
par action®), to jest usunigciu wszelkiego ksigzkowego na-
uczania, zredukowania wyktadéow ustnych do objasnien
czynnosci 1 eksperymentow dokonywanych przez uczniow.
By¢ moze, ze taki system usuwa wiele brakow stosowanego
obecnie, by¢ moze, ze z innych wzglegdow okaze si¢ mniej
od terazniejszego zadawalniajacy, lub odpowiedni tylko
w pewnych warunkach, dla pewnej kategoryi uczniéw. Po-
wodzenie szkoly tego rodzaju byloby dzi§ watpliwe, gdyz
udzielone w niej wyksztalcenie pozostawaloby poza wszel-
kiemi normami przyjetemi i wychowaficy jej mieliby wszy-
stkie drogi przed soba zamkniete. Uznanie w niej normy
obowiazujgcej byloby znowuz krokiem zbyt ryzykownym,
Jest bowiem jeszcze rzecza wigeej niz watpliwa, czy ksig-
zke w szkole mozna wystarczajaco czemkolwiek zasta-
pi¢. Gdybysmy jednak przyjeli jako zasade, Ze nie rodzaj
nauczania lecz jego rezultat o dalszych losach uczniow de-
cyduje, kwestya ta zupehlieby upadta.

Moznaby wyksztalcenie i o§wiat¢ zdobywa¢ w biblio-
tekach, laboratoryach, salach wykladowych, a takze w war-
sztatach, ogrodach, na roli, nie tamujac zadnego kanatu,
ktérym ona w masy wsigkaé moze.

Jedno tylko musiatoby by¢ wykluczone, to jest zupeina
ciemnota i brak wszelkiego wychowania.

Jednym z przywilejow przywiazanych do cenzusu nau-
kowego jest przywilej skréconej stuzby wojskowej,

Ubiegly wiek obok powszechnego nauczania i po-
wszechnego glosowania wprowadzit i powszechna shuzbe
wojskows, co jednak dotad do demokratyzacyi nie dopro-
wadzito, pozostalo bowiem bez zwigzku z rowno$cig praw
obywatelskich i rang spotecznych.



Do obrony kraju powolywani sg wszyscy takze w tych
panstwach, gdzie ogo6t zupelie pozbawiony jest wplywu na
bieg spraw krajowych, lub, gdzie w bardzo nieréwnej mie-
rze jest do niego dopuszczony. W praktyce klasy uposle-
dzone w prawach, usuni¢te od dobrodziejstw wyksztatcenia,
ponosza tein wigksze na rzecz militaryzrnu ofiary osobiste,
petnia bowiem shuzbe ciezsza, dtuzszg i nigdy do wyzszych
rang w wojsku nie dochodza.

Ztad to ,,prawa“ przywigzane do edukacyi ofieyalnio
aprobowanej sa tak wysoko cenione.

Uzasadnienie ich polega na tem, ze jednostki kultu-
ralne i wyzej rozwinigte umyslowo mogg sobie w krotszym
czasie przyswoi¢ minimum sprawnosci wojskowej niz prosci
i ciemni rekruci, oraz cenniejsze niz oni oddawac ustugi
i wyzsze peli¢ funkcyo w armii.

Nie wszystkie jednak przedmioty objgte programem
szkoty $redniej w rownym stopniu wplywa¢ moga na kwa-
lifikacye wojskowe oficerow, niestusznie wigc jest przyzna-
waé przywileje tylko pewnym typom szkél nie za$ umie-
jetno$ciom, pozostajagcym w bezposrednim zwigzku z czyn-
nosciami danego powolania. Zdolny filolog moze czasem
wiele gorzej oryentowaé si¢ w terenie, w wartosci i uzyciu
broni niz inteligentny rzemieslnik lub o$wiecony rolnik. Bez
kwestyi pewna miara ogoélnego umystowego rozwoju jest
warunkiem przyswajania sobie wszelkich umiejetnosci, jesli
wigc przyjeta zostanie zasada, ze miara tu winna by¢ udzialem
wszystkich dzieci bez réznicy, nie bedzie podstawy do
ograniczen, usprawiedliwionych jedynie ciemnota, panujaca
w masach ludowych.

Mozna tez sadzi¢, ze obecna faza mihtaryzmu nie jest
ostateczng, ze tak samo jak przeksztalca si¢ technika wojny
a w $lad za nig taktyka, przeobraza¢ si¢ bedzie rowniez
ustrdj armii i system nauki wojskowe;j.

Zapowiedzig najblizszych przeobrazen moze by¢ an-
gielski skauting, ktorego szybkie rozpowszechnienie w kra-
jach kontynentu §wiadczy, jak doskonale trafil Baden Powell
w potrzeby chwili i w punkt najmniejszego oporu wspot-
czesnych pokolen w kwestyi militaryzmu.

To, co dla dorostego mezczyzny jest uciazliwg pan
szczyzng, odrywajaca go od obowigzkéw rodzinnych i zajeé
zawodowych, dla mtodego chlopca jest zajmujacym i cie-
kawym sportem, przedmiotem umitowania i chluby. Co
wykonywane mechanicznie pod surowym rygorem karnym



jest trudném i obcem, w polaczeniu z odpowiedniern ¢wi-
czeniem bystrosci, intoligencyi, urabianiem charakteru w du-
chu wyzszej idei, natchnione miloscig kraju rodzinnego,
staje si¢ railem i latwem zadaniem. Edukacja zoinierska
udzielana w tej formie za mlodu wszystkim obywatelom
danego kraju da mu niezawodnie i jakosciowo i iloSciowo
lepsza sile zbrojng niz powszechna stuzba wojskowa, a tam,
gdzie ona jest i pozostame pozwoli ja znacznie skrocic,
gdyz bez watpienia ¢wiczenia skautowskie bedg dla niej
eenniejszem przygotowaniem niz deklinacye i konjugacye
w kilku jezykach.

Prawa i ulgi wojskowe bedzie wowczas zawdzigczatl
mlodzieniec nie losowi, ktory ran dat zamoznych i wyksztal-
conych rodzicow i otworzyt wstgp do uprzywilejowanej klasy
inteligenckiej, lecz wlasnemu uzdolnieniu, ktére kazdy be-
dzie miat sposobno$¢ wczesnie ujawni¢ i rozwinac.

By¢ moze, ze to potaczenie ¢wiczen wojskowych z edu-
kacya powszechna elementarng zwolni nawet panstwa od
utrzymywania na stopie pokojowej wielkich armii statych,
a pozwoli si¢ ograniczy¢ do statego korpusu oficeréw, in-
struktoréw i pospolitego ruszenia wszystkich obywateli. Tak
samo jak wladza spoczywa u demokratycznych narodow
w sumieniu obywateli, w opinii publicznej, obrona krajowa
bedzie mogta by¢ powierzana ich patryotyzmowi czynnemu,
uzbrojonemu w odpowiednia umiejetnos¢, a zaszczepianemu
w najmlodszych latach. Jestto muzyka przysztosci—nie tak
dalekiej jednak, by jej zaryséw juz dzisiaj nie mozna bylo
dostrzedz.

Rozpowszechnienie o$wiaty i szeroko rozlana fala
zycia umystowego, wciskajaca si¢ w kazdy zakatek kraju,
obalityby dzi$ jeszcze tak nieprzepuszczalng zapore mig-
dzy klasami wyksztalconemi a niewyksztalconemi, to jest
migdzy tymi co pracujg rekami a tymi, co pracujg glowa
lub nie pracujg wcale, bo¢ i ci—o ile maja na to, by sobie
edukacye zafundowaé—do inteligencyi zaliczani bywaja.

Juz dzi§ widzimy, ze nawet w kraju, tak uposledzonym
pod wzgledem os$wiaty powszechnej jak nasz, zaczyna si¢
wytwarza¢ inteligencya robotnicza i chlopska, to jest grupy
mys$lacych i o$wieconych obywateli kraju w tonie warstw
pracujacych fizycznie. Im dalej posunigta demokratyzacya,
tem mniejsza staje si¢ roznica pozioma umyslowego i kul-
turalnego 1iedzy klasa uprzywilejowang i wuposledzona.
Reprezentanci warstw roboczych w parlamentach Europy



zachodniej nie stanowig ich dekoracyjnego ornamentu, nie
sa kmiotkami lub robociarzami od parady, jako okazy,
stwierdzajace pogladowo demokratyczno$¢ Izby, lecz rownie
kompetentnymi i czynnymi twoércami praw, jak ich koledzy,
przedstawiciele klas uprzywilejowanych. John Burns, jeden
z przywddcow angielskiej Partyi Pracy, urodzil si¢ w domu
zarobkowym itam otrzymat pierwsze wychowanie, z czasem
jako robotnik, zostawszy z wyboru cztonkiem rady miejskiej,
opracowat projekt reformy doméw zarobkowych a, prze-
szedlszy szkote doswiadczenia politycznego w instytucyach
samorzadu, stal si¢ bardzo powaznym i czynnym cztonkiem
parlamentu.

Reformy szkolne same przez si¢ oczywiscie nie wy-
starcza do takiego zrownania poziomu kulturalnego klas,
jesli z niemi w parze nie ida reformy spoteczne i ekono-
miczne, prowadzace do podniesienia materyalnego dobrobytu.
Podwyzszenie zarobkow, skrocenie dnia roboczego, zakaz
pracy dzieci, wolno$¢ zwigzkéw 1 organizacyi, madra i ce-
lowa polityka gospodarcza, wzmagajaca bogactwo kraju
i sprzyjajaca rozdzieleniu go migdzy szerokie masy a zapo-
biegajaca skupieniu w reku niewielkiej liczby uprzywilejo-
wanych, sg to niezawodnie niezbgdne czynniki demokraty-
zacyi, bez ktorych demokratyczna polityka szkolna rozbijac
si¢ bedzie o nieprzelamane zapory.

Z drugiej strony jednak i te wszystkie $rodki okazg
si¢ bezskuteczne bez rownoczesnego podnoszenia poziomu
umystowego mas ludowych. O$wiata jest rGwnie niezbednym
warunkiem dobrobytu jak dobrobyt warunkiem o$wiaty.
Na nic si¢ nie zda robotnikowi wysoki zarobek i krotki dzien
roboczy, jesli godziny wolne od pracy spedza¢ bedzie w szynku
i w nim trwoni¢ pienigdze, zbywajace po pokryciu niezbed-
nych na utrzymanie wydatkow.

U nas ruch strajkowy czasow wolnosciowych podniost
narazie skale zarobkéw, lecz rownoczesnie — jak wykazata
statystyka—prawie w tym samym stopniu zwigkszyt docho-
dy monopoléow. Dobrobytu nie mozna mierzy¢ ani cyfra
dochoddow, ani tez jej stosunkiem do kosztéw utrzymania,
lecz stopa zyciowa, jaka one zapewniaja czlowiekowi bez
narazania go na zacigganie dlugéw.—Lud pograzony w bar-
barzynstwie i ciemnocie nie moze sobie kupi¢ dobrobytu
nawet wtedy, gdy go na to staé, tak samo jak nie moze
sta¢ si¢ decydujacym czynnikiem w panstwie nawet, jesli
mu konstytucya to prawo gwarantuje.



Punktem wyjscia wszelkiej akcyi politycznej musza
by¢ istniejace stosunki; kierunek jej wykresla lini¢ prze-
prowadzong od punktu, w ktorym si¢ znajdujemy, do tego
ku ktéremu zmierzamy. Nie jest to jednak linia powietrzna,
dla tego niezawsze moze by¢ najkrotsza, czyli zupelie
prosta.

Zmierzamy ku przysztosci nie na skrzydtach aeroplanu,
ktéry przelatuje gorag ponad skalistymi lub lodowymi szczy-
tami, lecz idziemy krok za krokiem, omijajac bagna i gor-
skie wertepy, albo tez mozolnie budujac przez nie groble
lub przebijajac tunele.

Wiemy, dokad dazy¢, lecz czasem nie wiemy, ktoredy.
Warunkiem pomys$lnego posuwania si¢ naprzod jest trafne
oryentowanie si¢ w kazdorazowem potozeniu, pilne korzy-
stanie z nastr¢czajacych si¢ okazyi i S$rodkéw, umiejetne
wyzyskanie sil, jakiemi rozporzadzamy, i odszukanie naj-
dogodniejszych i najpewniejszych przejs¢, wiodacych od tego
co jest, do tego co jest pozadane.

Stworzenie praktycznego programu polityki szkolnej
dla naszego narodu w obecnym czasie jest o wiele trudniej-
sze niz obmyslenie zasadniczych linii, po ktérych ona roz-
wija¢ si¢ powinna.

Nienormalne nasze potozenie sprawia, ze, majac potrzeby
i dazenia wspdlne wszystkim cywilizowanym narodom, po-
zbawieni jesteSmy najniezbedniejszych s$rodkéw do *ch za-
spokojenia, przedewszystkiem mozno$ci organizowania swego
zycia w mys$l naszych dazen, a — jak w tym wypadku —
tworzenia takiego ustroju szkolnictwa, ktéryby odpowiadat
potrzebom i interesom narodu. — Nawet w Galicyi, gdzie
mamy najszersze swobody, nie byloby w naszej mocy prze-
prowadzi¢ wszystkie pozadane reformy, nawet gdyby $wia-
domo$¢ ich potrzeby gleboko w opinii publicznej byta
ugruntowana.



Kwestya demokratyzacji o$wiaty jest u nas zupelie
rownie dojrzala, jak u innych europejskich narodéw, a mimo
to lud nasz pograzony jest w wyjatkowej ciemnocie. Nie
jest w naszej mocy da¢ mu najlepszy, najodpowiedniejszy
system wychowania, choéby$émy go nawet umieli obmy-
$lec—i cho¢by$Smy na ten cel do wszelkich gotowi byli ofiar

Wszystko, co mozemy zrobi¢ na tem polu nie sg to
reformy szkolne, lecz ich surogaty.— Dziatalno$¢ nasza musi
by¢ potowiczna, utamkowa, w wielu razach chybiona, zwy-
kle nieproporcyonalnie kosztowna v? stosunku do osigga-
nych korzysci, zawsze noszace cechy jakiej$ osobliwosci,
bedacej nieuniknione™ odbiciem naszego nienormalnego po-
lozenia. Do takich lokalnych osobliwosci naleza kursy dla
analfal eto w dorostych i osobne dla nich wydawane zbiory
czytauek, uniwersytety ludowe i wyktady popularne dla
stuchaczy, pozbawionych nawet elementarnej o$wiaty, szkoty
rolnicze dla mlodziezy wloscianskiej, przyjmujace uczniow
i uczenice niec umiejace czyta¢ i pisa¢, a dajace w rocznym
kursie obok nauki gospodarstwa, przemysthu wiejskiego, ro-
bot, jeszcze i pewng sume o$wiaty ogélnej i kultury du-
chowej. Wszystko to sg skrocone $rodki szerzenia o§wiaty,
nie najlepsze w zasadzie, ale jedyne mozliwe, a moze nawet
i najlepsze w danych warunkach, wszystkie bowiem przy-
spieszajg w pewnej mierze rozw0j umystowy i dojrzalosé
spoteczng warstw ludowych. Kto nie moze si¢ ksztalci¢
wedle najracjonalniejszego systemu, musi si¢ ksztalci¢ jak
si¢ da, chwyta¢ kazda sposobno$¢ zdobycia choé¢ okruchow
wiedzy i spozytkowania ich. Choéby rezultatem tak homeo-
patycznie wydzielanej strawy umystowej byto tylko spote-
gowanie apetytu, to i,tak wynik ten nazwaé by trzeba
bardzo pomyslnym. Zgdza oswiaty im silniej podniecana,
tem pewniej wyzlobi sobie drogi do celu, chocby je prze
bija¢ miala w twardym gruncie pozornie nieprzetamanych
przeszkod.

W takich warunkach, jak nasze, specjalng wage i do-
niosto§¢ ma samouctwo, cho¢ z powodéw wrecz odmiennych
niz w demokratycznem spoleczenstwie Standéw Zjednoczo-
nych. Gdy tam warto$¢ jego polega na tem, ze spotyka
ono wszelkie utatwienia i toruje droge do wszelkich korzysci,
u nas zaleta jego jest to tylko, ze stosunkowo najmniej
moze podlega¢ utrudnieniom i ograniczeniom.

Moznaby kwestyonowaé¢ warto$¢ wywodow, ktorych
znaczenie w danem miejscu i czasie musi pozostaé prawie
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wylacznie akademickiem. Przedyskutowanie ideatow, kto-
rych wecielenie w zycie nie lezy w naszej mocy, stwierdze-
nie nieprzebytej odlegltosci migdzy tem, co jest, a tem, co
by¢ powinno, jest na pozoér bezuzyteczne i bezcelowe.

I tu jednak powtérzy¢é mozna to samo, co powyzej,
0 podsycaniu glodu wiedzy tam, gdzie niema go czem za-
spokoi¢. Im doktadniej zrozumiemy, jak wiele nam braknie,
tem dotkliwiej bedziemy te braki odczuwaé, a tak samo
_]ak doskwierajacy gtdd zaostrza zmysly przy poszukiwaniu
pozyw16n1a spotegowana zadza pelnego i normalnego roz-
woju podnieci energi¢ i wynajdzie Srodki i sposoby do tego
celu wiodace.



Kwestya demokratyzacji o$wiaty jest u maB zupetnie
rownie dojrzata jak u innych europejskich narodéw, a mimo
to lud nasz pograzony jest w wyjatkowej ciemnocie. Nie
jest w naszej mocy da¢ mu najlepszy, najodpowiedniejszy
system wychowania, chodbySmy go nawet umieli obmy-
$le¢—i ohoéby$my na ten cel do wszelkich gotowi byli ofiar

Wszystko, co mozemy zrobi¢ na tern polu nie sg to
reformy szkolne, lecz ich surogaty.— Dziatalno$§¢ nasza musi
by¢ potowiczna, utamkowa, w wielu razach chybiona, zwy-
kle nieproporcyonalnie kosztowna w stosunku do osigga-
nych korzysci, zawsze noszace cechy jakiej$ osobliwosci,
bedacej nieuniknionem odbiciem naszego nienormalnego po-
lozenia. Do takich lokalnych osobliwo$ci naleza kursy dla
analfatetow dorostych i osobne dla nich wydawane zbiory
czytauek, uniwersytety ludowe i wyktady popularne dla
stuchaczy, pozbawionych nawet elementarnej oswiaty, szkoly
rolnicze dla miodziezy Wiosmansklej, przyjmujace uczniow
i uczenice nie umiejace czyta¢ i pisa¢, a dajagce w rocznym
kursie obok nauki gospodarstwa, przemystu wiejskiego, ro-
bot, jeszcze i pewng sume oswiaty ogélnej i kultury du-
chowej. Wszystko to sa skrocone $iodki szerzenia o$wiaty,
nie najlepsze w zasadzie, ale jedyne mozliwe, a moze nawet
i najlepsze w danych warunkach, wszystkie bowiem przy-
spieszaja w pewnej mierze rozwdj umystowy i dojrzatosé
spoteczna warstw ludowych. Kto nie moze si¢ ksztalci¢
wedle najracyonalniejszego systemu, musi si¢ ksztatci¢ jak
si¢ da, chwyta¢ kazda sposobno$é¢ zdobycia choé okruchow
wiedzy i spozytkowania ich. Choéby rezultatem tak homeo-
patycznie wydzielanej strawy umystowej bylo tylko spote-
gowanie apetytu, to i,tak wynik ten nazwaé by trzeba
bardzo pomyslnym. Zadza o$wiaty im silniej podniecana,
tern pewniej wyzlobi sobie drogi do celu, chocby je prze
bija¢ miala w twardym gruncie pozornie nieprzetamanych
przeszkod.

W takich warunkach, jak nasze, specjalng wage i do-
niosto§¢ ma samouctwo, choé¢ z powodéw wrecz odmiennych
niz w demokratycznem spoleczenstwie Stanéw Zjednoczo-
nych. Gdy tam warto$¢ jego polega na tem, ze spotyka
ono wszelkie utatwienia i toruje droge do wszelkich korzysci,
u nas zaletg jego jest to tylko, ze stosunkowo najmniej
moze podlega¢ utrudnieniom i ograniczeniom.

Moznaby kwestyonowaé warto§¢ wywodow, ktorych
znaczenie w dauern miejscu i czasie musi pozostaé prawie

wylacznie akademickiem. Przedyskutowanie ideatow, kto-
rych wecielenie w zyeie nie lezy w naszej mocy, stwierdze-
nie nieprzebytej odlegtosci miedzy tem, co jest, a tem, co
by¢ powinno, jest na pozoér bezuzyteczne i bezcelowe.

I tu jednak powtérzy¢é mozna to samo, co powyzej,
0 podsycaniu glodu wiedzy tam, gdzie niema go czem za-
spokoi¢. Im doktadniej zrozumiemy, jak wiele nam braknie,
tem dotkliwiej bedziemy te braki odczuwac, a tak samo
Jak doskwierajgcy glod zaostrza zmysty przy poszukiwaniu
pozywienia, spotggowana zadza pelnego i normalnego roz-
woju podnieci energi¢ i wynajdzie Srodki i sposoby do tego
celu wiodace.
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