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Ranek d. 19 lutego 1905 roku pozostanie
pamig¢tna ohwilg historyczng dla Warszawy. Jestto
data wielkiego publicznego wiecu rodzicow, na
ktorym os$wiadezyli oni otwarcie kuratorowi war-
szawskiego okregu naukowego, a wigc najwyz-
szemu przedstawicielowi wladzy szkolnej w Kro-
lestwie Polskiem, ze szkoly rosyjskiej nie chea,
ze do niej dzieci posyla¢ przestang i ze doma-
gajg si¢ szkoly polskiej pod kontrolg spoteczen-
stwa polskiego.

Poraz pierwszy po 40 latach spoteczenstwo
nasze zabrato glos w swoich sprawach i objawilo
swiadomos$¢ swej sity, swych praw, nieztomno$¢
swej solidarnej woli. Narod tak zgnebiony, skre-
powany, skneblowany cenzura i policyjnymi za-
kazami, ze nawet w jedn¢ z najuroczystszych
rocznic, w dzien odstoni¢cia pomnika Mickiewi-
cza, nie mogt ani stowkiem wypowiedzie¢ uczuc,
ktoremi miliony serc bity — dzi§ wbrew zakazom
przemowil glosem silnym i1 donos$nym, glosem
wladcy, nie za$ jeczacego i skarzacego si¢ nie-
wolnika. ,,Ja tak chcg i tak by¢ musi". ,,Nie pro-
sz¢, nie zadam, lecz biore™.

Od tej chwili powiedzie¢ mozna, ze narod
odzyl, odrodzit si¢. Uspieni snem letargicznym,



nareszcie zbudziliSmy si¢, odwaliliSmy kamien
grobowy — zaczynamy oddycha¢ i musimy dzia-
fa¢. A niech nikt nie zarzuca, ze przeceniam zna-
czenie faktu, biorac drobny epizod za zwrot dzie-
jowy, sprawie szkolnej przypisujac doniostosé
sprawy narodowej. Wiem ja dobrze, ze zmiana
ustroju szkot i panujacego w nich systemu jest
tylko jednem z tysigca zadan, ktore nardd nasz
rozwigza¢ musi wchodzac w nowa faze swego
istnienia; wiem takze, ze zadanie to zasadniczo
1 gruntowie rozwigzanem by¢ nie moze w odoso-
bnieniu od innych, ze naprzyktad kontrola spo-
leczenstwa nad szkola tylko wtedy bedzie isto-
tnie mozliwa, gdy spoleczenstwo to posiadac
bedzie prawne srodki i narzedzia kontroli nad
wszystkiemi instytucyami, ktére jego zycie re-
guluja, ze zatem jego niezalezno$¢ w sferze szkol-
nictwa nieuchronnie musi i§¢ w parze z nieza-
leznoscia we wszelkich dziedzinach publicznego
zycia. Ale wilasnie dlatego uwazam rezolucyg
wiecu rodzicielskiego za fakt nieobliczalnej do-
niostosci, gdyz wiem, Zze on przez nieuchronng
konsekwencye historyczng i psychologiczng pro-
wadzi¢ musi do analogicznych faktow dalszych,
ze ci ktorzy d. 19 lutego poraz pierwszy imie-
niem narodu wyrazili jego wole, zrozumieja i od-
czuja, iz naréd musi w dalszym ciggu i w innych
okoliczno$ciach wolg swoja objawia¢ i zbiorowo
a solidarnie jej postanowienia w zycie wecielac.

Byt to, psychologicznie rzecz biorgc, pierw-
szy rzeczywisty akt wyzwolenia, przejScia od



charakteru niewolnikéw do charakteru legalnych
wiladcow kraju, a kark, ktéry sie raz wyprosto-
wal i jarzmo strzasnagl, nietatwo przyjdzie napo-
wrot w jarzmo wtloczyé. Wszyscy za$ ci, co
uchwate wiecu rodzicielskiego uznajg jako ogolnie
obowiazujacg 1 zaczna ja w zycie wciela¢, szybko
si¢ przekonaja, jak rozlegte ona pociagga zobowia-
zania faktyczne, ile przeszkdéd powaznych obali¢
nalezy, by istotnie posigs¢ to, czego si¢ doma-
gamy: szkote polska pod kontrolg spoteczenstwa.

Moze spotkamy si¢ jeszcze z pytaniem, czy isto-
nie uchwata wiecu ma obowigzywac¢ nardd, skoro
jej nardd nie przewidzial i za posrednictwem
wybranych przez siebie przedstawicieli nie sank-
cyonowal? i to jednak wobec istniejagcych a ogol-
nie znanych warunkéw nie moze by¢ niczem
wigcej niz prawnym kruczkiem, pretekstem do
obalenia uchwaty, ktéra w danych okolicznosciach
posiada niewatpliwg prawomocno$¢. Nardd nasz
nie posiada legalnych przedstawicieli i dzi$ jesz-
cze nie ma moznoS$ci mianowania ich. Prawo
przystugujace tej lub owej jednostce czy grupie
do przemawiania w jego imieniu nie polega na
urzedowych pelnomocnictwach i nie da si¢ spraw-
dzi¢ przez rozpatrywanie formy otrzymanych
mandatow. Glos, ktéry wyraza najogoélniej od-
czuwane pragnienia i potrzeby, jest glosem na-
rodu i shuchaé go trzeba. Jezeli ktokolwiek zdota
dowies¢, ze spoteczenstwo mnasze w rosyjskim
zaborze jest ze swych szkol zadowolnione, ze
nie pragnie i nie potrzebuje stworzy¢ szkol in-



nych 1 ster ich uja¢ w swoje rece, ze rusyfikacya
przez szkole nie jest ogdlnie odczuwanem udre-
czeniem i krzywda, a system policyjnego dozoru
w murach szkolnych nie jest obrazg godnosci
ludzkiej i godno$ci narodowej rodzicow i dzieci
— ten moze zaprzeczy¢ zebranym w sali Mu-
zeum ojcom i matkom prawa wypowiadania Zg-
dan w imieniu ogdétu. Poniewaz jednak nikt nie
o$mieli si¢ w ten sposob swych watpliwosci uza-
sadniaé, nie wolno watpi¢, ze rezolucya jest
wyrazem woli narodu, ze ona nar6éd moralnie
obowigzuje, — bez wzgledu na to, czy tysiac
kilkaset osob, ktore ja zatwierdzily, otrzymaty
na to mandaty, czyje sobie same wziglty. Kazde
odstepstwo od powzigtej uchwaly uwazac nalezy
nietylko za zerwanie solidarno$ci, lecz za naru-
szenie prawa — jedynego prawa z obowiazuja-
cych w Krolestwie Polskiem, ktora posiada sank-
cya najwyzszag — sankcyg woli ludu.

By¢ moze, ze byloby logiczniej i praktycz-
niej zarazem, gdyby$Smy nasze Zycie nowe, Zzy-
cie odrodzonego i wlasng wolg wyswobodzonego
narodu zaczynali inaczej — od poczatku; gdybysmy
najprzéd zdobyli i oglosili prawo stanowienia
o sobie i swoich sprawach wogdle i dopiero po-
tem, w wybranej wolnem powszechnem gloso-
waniem konstytuancie kolejno uchwalali reformy
wszystkich instytucyi publicznych, a wérdd nich
reform¢ wychowania publicznego. Ale w historyi
nie mozna takiej logicznej systematycznosci prze-
prowadzaé. Nie z géry utozone programy lecz



fakty decyduja, faktow za§ nikt nie robi wedle
samowolnie ustanowionego porzadku, gdyz one
zywiotowg sila popychane wyrastajg, rozkwitaja,
dojrzewaja — niekiedy za§ dojrzewaja tak pre-
dko, ze tylko umysly posiadajgce wrazliwoso
najdoktadniejszego barometru zdolne sg z pewnem
przyblizeniem przewidywac je. Mamy tu do czy-
nienia z czynnikami dziatajagcymi tak jak sily
przyrody — przypadkowo na pozér — w grun-
cie rzeczy zgodnie z nieuchronnemi prawami.
Dlaczego ze wszystkich innych spraw domaga-
jacych si¢ u nas zalatwienia najprzod dojrzata
sprawa szkolna? Przyszli historycy naszej nad
wyraz cickawej epoki moze zdolaja to wyjasnic¢
i zbada¢; zadanie ich bedzie wdzigczne i intere-
sujace. Dla nas jednak, zajetych wylacznie pra-
ktyoznemi zagadnieniami, powiem wigcej: obo-
wigzkami chwili obecnej, jest ono jatlowem i aka-
demiokiem. Nie o to chodzi, dlaczego stalo si¢
to, co si¢ stato, ale jak z nastrgczajacych sig
historycznych wydarzen korzysta¢, jakiemi dro-
gami i§¢ do przysztosci, jakiemi narzedziami te
drogi torowac.

Spoteczenstwo, ktére okazalo do$¢ samo-
wiedzy 1 dojrzatosci na to, by swg wol¢ objawié
— powinno okaza¢ réwniez dosy¢ dojrzatosci
i energii, by ja wykonaé. ,Nie prosi¢—nie 73-
da¢ — tylko brac¢* powiedzial Niemojewski na
wiecu rodzicielskim. Wlasnie to zadanie lezy te-
raz przed nami i nie mozemy si¢ od niego zwol-
ni¢. Nalezy szkote¢ polska bra¢, nalezy jg tworzy¢.



Gdyby nam tego nie nakazywala nasza go-
dno$¢ narodowa, nasze sumienie obywatelskie, to
i tak nakazywalyby nam tosamo niezalezne od
nas warunki zewngtrzne.

Zardéwno proszenie jak i zadanie jest w obe-
cnych okolicznosciach mocno utrudnione i wcale
nie obiecujace.

By¢ moze, ze pod naciskiem nieustajgcych
rozruchéw, zamachow, niozem nie dajacego si¢
uciszy¢ wzburzenia wérdd catej nieomal ludnosci
Krolestwa Polskiego, jaki$ niepozbawiony zdol-
nosci oryentacyjnych minister ozy komitet mini-
strow przyznanam w zasadzie prawo do po-
siadania szkoty takiej, jakiej zadamy, ze w za-
sadzie jezyk polski jako wykladowy zyska
najwyzsze zatwierdzenie lub, ze réwniez w z a-
sadzie przyznang zostanie spoteczenstwu kon-
trola nad szkota. Naturalnie nie begdzie to dla
nas obojetne, ale korzy$¢ ztad bedzie takze
tylko zasadnicza i tylko w zasadzie odnie-
siemy zwycigstwo. Znaczy¢ to bedzie tyle, ze ci,
z ktorymi walczy¢ zaczeliSmy, przyznali nam
stuszno$¢ i walki zaniechali, ze ci ktérzy nam
do tej pory wladze narzucali a praw odmawiali,
dzi§ przyznaja nam to prawo, ktére nadaliSmy
sobie sami, ale w praktyce c6z osiagniemy? Czy
i kiedy mie¢ bedziemy te szkote polska, o ktérg
nam chodzi? Czy mozemy si¢ spodziewaé, by
minister tak uprzejmy, iz nam przyznatl stusznos¢,
lub tak rozsadny, ze ust¢puje przed nasza silg
(a odwazmy si¢ wierzy¢, iz tak jest istotnie)



czempredzej z gorliwoscig i pospiechem dobrze
wytresowanego i uleglego wykonawcy ludu, za-
brat si¢ do opracowywania planu, organizacyi,
programu szkot naszych? Tego dzi$ nikt z ludzi
majacych oczy ku widzeniu a uszy ku stuchaniu
nie moze si¢ spodziewaé, a raczej obawiaé. Dla
ministrow dzierzacych teki w Petersburgu sprawa
reorganizacyi szkot polskich jest tylko jedna z ty-
sigca palacych, nierozwiazalnych tamigtowek pan-
stwowych, ktore z koniecznosci zaniedbuja, pra-
gnac, ile si¢ da i poki si¢ da, uchroni¢ si¢ od od-
powiedzialno$ci za rozwigzanie ich w tym czy
owym sensie. Rzad dzisiejszy — a w tem zga-
dzaja si¢ wszystkie wiarogodne informacye z Pe-
tersburga — nie rzadzi juz, tylko walczy o swdj
byt — o przedtuzenie swej egzystencyi, o odro-
czenie ostatecznego, nieodwotalnego swego upa-
dku. W tym sensie ttémaczy¢ nalezy te wszyst-
kie tajemnicze rebusy, ktére pod nazwa uchwat
komitetu ministrow podaje do wiadomosci prasa
urzgdowa, a za nig polska i rosyjska prasa co-
dzienna. Bez wzgledu na tres¢, ktoérej pod ich
mglista stylizacya domys$la¢ si¢ mozna, cel ich
jest zawsze bardzo przezroczysty: ,,Czekaj, na-
rodzie, cierpliwosci! cierpliwosci! My przeciez
radzimy, my niedlugo moze naprawde co$ zro-
bimy, moze si¢ co$ takiego stanie, co rzadowi
umozliwi rzadzenie, a jesteSmy petni dobrych
checi (po licznych zamachach i bombach) i pra-
gniemy zgody“. Jestto prosta prosba o prolongate
— 1 nic wigcej.



Wymagaé od tych ludzi, by na seryo realnie
nad jakakolwiek sprawa panstwowa pracowac
zaczeli, jestto nie uwzglednia¢ najelementarniej-
szych psychologicznych faktow, a z ich reki ocze-
kiwa¢ reform, ktorych zadamy, jest i naiwnoscia
i niekonsekwencya zarazem.

Niekonsekwencya jest bowiem, gdy narod
pragnacy mie¢ wlasng szkote i wziac jg pod swoja
kontrole zaczyna od zadania, by mu kto$ obcy
te szkole stworzyt i gotowa ztozyl w podarunku,
i do tego ktos$ taki, kto do tej pory nigdy w jego
potrzeby nie wgladal i ich nie uwzgledniat. Taka
szkole, jakiej nam potrzeba, mozemy stworzy¢
tylko my sami, tak jak my sami tylko w przy-
szlosci przeprowadza¢ w niej powinni$my wszelkie
dalsze reformy i ulepszenia.

Dlatego jednem z najpilniejszych na obecng
dobe zadan jest stworzenie planu i organizaoyi
szkol Krolestwa polskiego, a przynajmniej wy-
tknigcie zasadniczego kierunku, wedle ktorego
w przyszio$ci organizacya ta ma by¢ przeprowa-
dzona.

Moéwi¢ —jednem z najpilniejszych — a nie
najpilniejszem i postaram si¢ to wyjasnic.

Sztrejk szkolny byt ijest jeszcze dzisiaj ko-
niecznym $rodkiem nacisku wywieranego na obe-
cny system rzadzenia, narzedziem destrukcyjnem
niezbednem tam, gdzie o gruntowna rekonstruk-
cya chodzi. Zadne najznakomiciej redagowane
memoryaly nie zdatyby si¢ na nic, gdyby nie
byt zaszedl ten nieobliczalnej doniostosci fakt



i

og6lnego buntu dzieci i rodzicow przeciw rusy-
fikacyjnej szkole.

Memoryaty byly tylko bardzo -cierpliwym
papierem, ktory mogl do nieokreslonego terminu
leze¢ na potkach ministeryalnych gabinetow: fa-
ktyczne skasowanie nauczania w szkolach rza-
dowych byto wypadkiem historycznym, posta-
wieniem kwestyi szkolnej na ostrzu noza. Nie
mniej jednak w interesie wszystkich lezy, aby
sztrejk szkolny trwat jak najkrocej — azeby
w migjsce slusznie zburzonego gmachu szkolnego
stanagt jak najpredzej na innych fundamentach
nowy. Po dzialalno$ci destrukcyjnej musi nastgpic¢
konstrukcyjna. Do tej powotanem jest na razie
nie cale spoteczenstwo juz, lecz ludzie specyalnie
uzdolnieni, tj. pedagogowie zawodowi. Dla nich
wlasnie to zadanie jest najpilniejszem; jestto ich
nieuniknionym obowigzkiem wzgledem kraju oj-
czystego. Cata wielka reszta spoteczenstwa moze
tylko wspotdziata¢ w ich pracy czescia przez
dostarczanie im niezbednego materyatu informa-
cyjnego oraz $rodkéw dla wcielenia w zycie ich
planoéw, czeécig za$ przez energiczne i solidarne
zalatwianie spraw innych, réwnie pilnych, ogol-
niejszego znaczenia ale z kwestya szkolng Scisle
zwigzanych.

Jak juz zaznaczylam, kwestya szkolna nie
moze zosta¢ zasadniczo rozwigzang na wazkim
terenie samego tylko szkolnictwa. Rozstrzygniecie
jej lezy gdzieindziej — mianowicie w przewrocie
politycznym.



Dlatego to wlasnie spoteczenstwo musi dalej
na wszelkich polach prowadzi¢ swa destrukcyjna
robotg, wali¢ stare mury, rozrywaé krepujace je
szranki, oczyszcza¢ kraj ze zwalisk samodzier-
zawne] budowy panstwowej i robi¢ miejsce dla
nowych form zycia.

Wbrew komunatom wyglaszanym czgsto na
ten temat, o$miele si¢ twierdzi¢, ze ta robota
destrukcyjna jest doskonalg szkola przygotowa-
wczg do roboty tworczej, organizacyjnej, ktora
nas czeka. W niej wyrabiaja si¢ sily, w nigj
ksztalci si¢ zmyst oryentacyjny, ¢wiczy si¢ wola
zbiorowa, a co wigcej — 1 CO najwazniejsze —
rozwija si¢ poczucie solidarnosci spotecznej. Sity
tworcze w upale rewolucyjnej temperatury wy-
rastajg bujnie w naszych oczach i trzeba si¢ do-
browolnie o$lepia¢, azeby tego nie widzie¢. Wezmy
pierwszy lepszy przyktad:

Strejk polityczny, ktéry poruszyt wszystkie
warstwy ludno$ci Warszawy, byl per excellence
objawem sity destrukcyjnej. Zatrzymano puls
codziennego zycia; olbrzym, ktory je podtrzy-
muje — lud pracujacy — zawiesit swa czynnosé
i zycie stanclo. Byl to protest — wielki zbiorowy
czyn negatywy. Ale olbrzym w chwili spetnienia
tego czynu mial objawienie swej wszechwladnej
potegi, z ujarzmionego, ucisnionego niewolnika
przeobrazil si¢ we wladce i zaczat prawa dykto-
wac. Czego do tej pory nie zdotata zrobi¢ naj-
gorliwsza 1 najzr¢czniejsza agitacya, to stalo sig
faktem dokonanym. Pracownicy wszelkich zawo-



doéw zrozumieli laczno$¢ swych intereséw i za-
czeli ich solidarnie broni6é. Niezorganizowani za-
czeli si¢ organizowa¢, w nieuswiadomionych zbu-
dzita si¢ $wiadomos$¢ praw i obowiazkow, poddani
przeobrazili si¢ w obywateli. Reszty dokona dalszy
proces historyczny. Chlop, robotnik dzi§ przy-
stepujacy gromadnie do strejku — w przysztosci
gromadnie radzi¢ bedzie o swych potrzebach
i szuka¢ $rodkoéw zaradzenia im. — Co wigce] —
w ludziach réznych klas spotecznych zbudzito si¢
uznanie i uszanowanie wzajemne swych odrebnych
praw. Rozstrzyganie konfliktu migdzy fabrykan-
tem a robotnikiem, ziemianinem a jego parob-
kiem przybiera pokojowe i cywilizowane formy.
Jeden wobec drugiego wystepuje niejako wrog,
lecz jak targujaca si¢ i ukladajgca strona. Czyz
to wszystko nie jest objawem kietkowania tych
sit tworczych, ktore zamienia zmiazdzong i roz-
proszkowang przez ucisk despoty! mass¢ na-
szego spoteczenstwa w zywy organizm rozwija-
jacy si¢ normalnie i przebywajacy w przyspie-
szonem tempie te wszystkie przeobrazenia cywili-
zacyjne, ktore niewola sztucznie opodzniata i ha-
mowata ?

Analogiczne objawy zaznaczy¢ mozna i w sfe-
rze akcyi szkolnej. — To co si¢ dzialo w ciggu
agitacyi szkolnej a co tak przerazalo S$wiat za-
plesniatych filistrow rozmitowanych w wygodne;j
abstynenoyi i indyferentyzmie spotecznym, moze
sta¢ sie¢ zrodlem takich wspaniatych kulturalnych
zdobyczy, na jakie inne spoteczenstwa diugo



i mozolnie pracujag. — Oddzialywanie rodziny na
szkote, czynny udzial rodzicow w sprawie wy-
chowania, solidarno$¢ miedzy starem i mtodem
pokoleniem i zbiorowe, harmonijne uznanie wspol-
nych ideatéw zyciowych i wychowawczych, dzia-
lalno$¢ obywatelska nauczycieli, w ktérych mto-
dziez moze dostrzedz juz dzi$ rzeczywistych prze-
wodnikow, a nietylko posrednikoéw miedzy nig
1 podrecznikiem szkolnym — oto co moze i po-
winno si¢ sta¢ dodatnim i pozytywnym rezulta-
tem dzialalnosci negatywnej, destrukcyjne;.
Niestety, nie wszyscy zdaja sobie sprawe
z doniostosci chwili, nie wszyscy staja na pozio-
mie jej palgcych i zywotnych zagadnien. Ci, kto-
rzy zamiast si¢ przeja¢ sSwietym zapatem walki
o wyzwolenie dusz dziecigcych z krepujacych je
kajdan szkolnego wig¢zienia — z kwasng ming
obliczajg szczerby w przepisanych programem
kursach, tak zwane ,,straty” jakie mlodziez przez
strejk szkolny ponosi, cho¢ ,,strata“ w zestawie-
niu z nicoscig otrzymywanego w szkotach ro-
syjskich wyksztalcenia, a wielko$cig majacych sig
osiggna¢ korzysci, brzmi jak gorzka ironia, ci
wreszcie, ktorych do rewolucyjnego ruchu znie-
checaja wlasne niedobory materyalne — sktadaja
o sobie smutne $wiadectwo zupeinej niezdolnosci
kierowania tg mtodziezg, ktora dzi§ wraz z catym
narodem rwie si¢ do nowego zycia.
Kwalifikaoyi pedagogicznych niepodobna od-
facza¢ od innych zyciowych uzdolnien. Niepo-
dobna by¢ dobrym pedagogiem bedac zlym oby-



watelem, niepodobna rozumie¢ wychowanie nie
rozumiejac zycia, ani odczuwaé tetno mtodzien-
czego rozwoju nie trzymajac reki na pulsie wia-
snego narodu. Kto pracuje dla przysztosci —
a kazdy wychowawca dla niej pracuje — ten
musi mie¢ nieustannie wzrok w przyszto$¢ zwro-
cony — odgadywac ja, przewidywac¢ — przeczu-
wa¢ — i nadewszystko mitowac.

IL.

Nieche¢ spoteczenstwa do szkoty rosyjskiej
wynikata nietylko z tego, ze w niej obcy jezyk
wyktadowy panowal, lecz ze to byla szkota pod
kazdym wzgledem zta, ze w niej potrzeby kul-
turalnego rozwoju narodu nie doznawaly zadnego
zaspokojenia, ze one napotykaly na same sztu-
cznie nagromadzone zapory. — Rosyjskie mini-
steryum os$wiaty — sadzac z ustroju i charakteru
wszystkich jego zaktadéw, konsekwentnie i nie-
ubtaganie zmierzato do hamowania rozwoju oswia-
ty, a wszystkie przepisy i programy wygladaty
tak, jak gdyby je tworzono w mysli przeszka-
dzania jaknajwickszej liczbie miodziezy do osig-
gniccia jakiegokolwiek wystarczajagcego na dzi-
siejszag epoke stopnia wyksztalcenia. — Nauka
byta dla dzieci naszych poprostu twarda walka
o patenta szkolne i zwigzane z niemi — nie przy-
wileje nawet — lecz ulgi zyciowe: — ulgi przy
odbywaniu powinnos$ci wojskowej, ulgi przy
zawsze utrudnianem ubieganiu si¢ o posade, ulgi

Nisza szkola. 2



dla zyddéw wobec zakazoéw mieszkania w tern lub
owem mieSoie, w tej lub owej gubernii. Czy-
niono wszystko, oo si¢ da, azeby z ludzi wy-
ksztatconych uczyni¢ rzadkie wyjatki, wyjatki
zreszta wcale niezbyt cenne, gdyz rodzaj wy-
ksztatcenia, ktére udzielano, przewaznie nie po-
siadal rzeczywistej zyciowej warto$ci i to co
istotnie czlowiek dorosty i kulturalny umie¢ i zna¢
potrzebuje, kazdy musial zdobywaé sam, o ile
obkuwanie podrecznikow szkolnych i sktadanie
egzaminéw konkursowych nie wyczerpato calko-
wicie jego umystowej energii. Wlasciwie wiec
powiedzie¢ mozna, ze uczono mozolnie réznych
niepotrzebnych rzeczy, aby nie da¢ mtodziezy
czasu dla nauczenia si¢ potrzebnych i modz opa-
trywac¢ urzedowa marka dojrzatosci jak najbardzie;j
zgnebione, wyjatowione umystowo i niezdolne do
zycia jednostki. Ksztalcenie si¢ poza szkolne, np.
w kotkach samoksztatcenia, byto surowo karane
1 przeSladowane, a ksztalcenie si¢ w szkolach
prywatnych mozliwemi obostrzeniami utrudniane,
wreszcie tak kosztowne, ze tylko najzamozniejsze,
a zatem z reguly najmniej niebezpieczne dla rzadu
jednostki mogty ta droga nauke zdobywac.
Jezeli spoteczenstwo nasze w szkole tej wi-
dzac juz nietylko wroga swej narodowosci lecz
wroga kultury, postepu umystowego 1 spote-
cznego — obalito jg, kosztem ofiar, walk i strat
dobija si¢ o nowa, to nalezy mu dac¢ taka, kto-
raby byla antytezg szkoty istniejacej do tej pory,
wregez przeciwnym shuzyla celom, wrecz odmien-



nym holdowata ideatom. — Z narzedzia ucisku
powinna si¢ sta¢ rozsadnikiem idei wolno$ciowych,
z tortury umystowej — umyslowa biesiadg dla
milodziezy, z wigzienia ogrodem, w ktorymby
latorosle ludzkie bujnie rozkwitaly wchtaniajac
w siebie stoneczne $wiatlo prawdy i cieple po-
wiewy humanitarnych pradéw. Powinna ona
ksztatci¢ mtodziez nie na patentowane manekiny,
gictkie, podatne i bierne w reku wszechwtadnego
rzadu, nie na zotnierzy, nie na urzednikow, lecz
na wolnych obywateli kraju, ktory zy¢ chce
i w ktorym dlatego kazda jednostka zy¢ musi
zyciem pelnem, czynnem, samodzielnem, inicya-
tywa osobista, praca wytrwala, mys$la $miata
i szczera — nie za$ biernem zasklepianiem sig
w sobie, wyparciem si¢ sicbie — $mieszng i nizka
zashugg nieszkodliwosci.

Nie tudze si¢ bynajmniej, aby ten cel od
razu osiggng¢ mozna. Chwila obecna przedstawia
wprawdzie i bardzo pomyslne dla niego warunki
ale nie braknie rowniez i bardzo niekorzystnych.
Z jednych i drugich nalezy sobie doktadnie zdaé
sprawe.

Do bezwarunkowo korzystnych nalezy pod-
niesienie si¢ temperatury w narodowym organi-
zmie, co w danej chwili poteguje jego wydajnosc
i zywotno$¢. Ogotl jest dzi$ nastrojony na wyz-
szy ton, jednostki wyrastaja ponad powszednig
miar¢ prywatnych ludzi, kazdy — z tych, ktorzy
wogole zyja jeszcze zyciem zbiorowem, a nie s3
jak 6w upior z ballady — ,,na §wiecie jeszcze lecz



juz nie dla $wiatau — kazdy z nich — powiadam —
jest lepszy niz byt przed rokiem jeszcze, szla-
chetniejszy, ofiarniejszy i dzielniejszy. — Dzi$
latwiej niz kiedykolwiek zagrza¢ ludzi do zbio-
rowego dziatania, tatwiej sktoni¢ ich do ofiar,
zapali¢ dla wzniostych idei. Dzi$§ najlepsza pora
do zasiewu nowych form zyciowych.

Ale niestety, miniona epoka zubozyla i wy-
jalowila naszg glebe i nie zaraz pokryjemy czter-
dziestoletnie deficyty. Na kazdym kroku odczu-
jemy wielkie braki, ktorych sam zapal i sama
ofiarno$¢ nie zdolaja wypetié. Trzeba na to czasu
i trzeba si¢ pogodzi¢ z mysla, ze to, od czego
zaczniemy, nie bedzie jeszcze tern, o co nam
chodzi, ze to nawet bedzie bardzo utomne, pod
wielu wzgledami niezadowalniajace, tatane z okru-
chow przesztosci i zawigzkow przysztosci. Tem
bardziej jednak nalezy sobie doktadnie okresli¢
ideal, azeby nawet godzac si¢ z koniecznosci
z tymczasowa nieuchronng fuszerka nie zabrnac
w niej i do niej nie przywyknaé, lecz konse-
kwentnie wypehia¢ krok za krokiem, poprawka
za poprawka caly plan doniostej i upragnionej
reformy. Pomigdzy tem co najpilniejsze, a tem
co najlepsze, pomigdzy punktem wyjscia a meta
lezy caly szereg etapdéw posrednich, ktére z gory
oznaczy¢ sobie trzeba, zeby drogi nie zmylic.

Zacznijmy od tego, co jest na dzisiejszg dobe
najpilniejsze. — Nie mowi¢ o zastgpieniu jezyka
wyktadowego rosyjskiego jezykiem polskim, gdyz
to zostatlo juz z goOry postanowione i rozstrzy-



gnigte. Z postanowienia tego wynika zmiana
personelu nauczycielskiego.

Niewatpliwie przedstawia ona duze trudnosci,
jednakze na razie mozna im bedzie jako$ zara-
dzi¢, a po bardzo krotkim czasie i catkowicie
usung¢.

Niema prawdopodobnie na $§wiecie miasta,
gdzieby tak wielu ludzi dawalo lekoye jak w War-
szawie. Udzielanie lekcyi jest dodatkowem zaje-
ciem calej niemal inteligencyi warszawskiej z wy-
jatkiem bardzo dobrze uposazonych jednostek.
Uczeni, arty$ci, literaci, przyrodnicy, lekarze nie
obarczeni zbyt wielkg praktyka, adwokaci, kto-
rzy jeszcze wystarczajgcej klienteli nie zdobyli,
korespondenci handlowi, urzgdnicy, studenci, ko-
biety wszelkich zawodow i kobiety nie posiada-
jace zadnych zawodowych kwalifikacyi, wszyscy
stowem, ktorzy si¢ czegos nauczyli, uczg innych.
Wynika to naturalnie z braku szkol, z nadmier-
nego, nienaturalnego rozrostu prywatnego na-
uczania, a jakkolwiek znaczna ilo§¢ tych naucza-
jacych osob traktuje swoje zadanie po dyletan-
cku, jednakze naogél bynajmniej twierdzi¢ nie
mozna, azeby nauczyciele i nauczycielki prywa-
tne pod wzglgdem kwalifikacyj pedagogicznych
nizej stali, niz zatwierdzeni przez okreg naukowy
nauczyciele szkét publicznych. Zauwazywszy, ze
dla otrzymania patentu niezbedne jest Swiadectwo
politycznej prawomyslnos$oi, ze kilkodniowy pobyt
w cytadeli (a ktdz z porzadnych ludzi nie siedziat
w cytadeli!) pozbawia czlowieka na cate zycie



prawa udzielania lekoyi w szkotach publicznych
czy prywatnych, nie zdziwimy si¢ wcale, ze cze¢-
sto dzieje si¢ przeciwnie i ze najlepsze sily pe-
dagogiczne przy dzisiejszym systemie usuwane
sa od posad nauczycielskich. Bez kwestyi jako-
Sciowy niedobdr bedzie zawsze zapewne wigkszy
jeszcze niz iloSciowy, a dla nowej szkoty odpo-
wiadajacej naszym idealom trzeba bedzie dopiero
nauczycieli wychowa¢, tymczasem jednak usu-
nigcie starego autoramentu belfrow rosyjskich,
pelniacych w klasie policyjny urzad dozorcow
rzadowej wlasno$ci, zajaka uznano dusze naszych
dzieci, nie narazi sprawy wychowania na po-
wazny uszczerbek.

Chcac jak najszybciej zaradzi¢ brakom ilo$cio-
wym, nalezatloby usilnie dazy¢ do zamiany pry-
watnego nauczania na publiczne i wyzwoli¢ ten za-
step sitnauczycielskich, ktory dzi$ trwonimy zbyt-
kownie na kierowanie nielicznych zakonspirowa-
nych kompletow w zamozniejszych rodzinach. Pra-
wda, Ze prywatne nauczanie stosuje si¢ raczej w wy-
chowaniu dziewczat niz chtopcow, ale stad wlasnie
wynika fakt, ze najzdolniejsi nauczyciele zyja u nas
przewaznie z lekoyi pannom udzielanych. Z drugiej
strony znowuz zdaje si¢, iz nieunikniona konie-
czno$¢ zmusi do wprowadzenia pewnych nowosci,
mianowicie rOwnouprawnienia kobiet w dziedzinie
szkolnictwa i zastosowania koedukacyi przynaj-
mniej na razie na nizszych szczeblach nauczania.
Wiasnie dlatego, ze wigcej dziewczat niz chlopcow
ksztalci si¢ prywatnie, ilo§¢ dobrych sit nauczy-



oielskioh zenskich okaze si¢ zapewne wigksza niz
meskich, poniewaz za$§ migdzy nauczycielkami
warszawskiemi do$¢ czgsto spotykamy osoby
posiadajace uniwersyteckie wyksztalcenie, nie
byloby ani zasady, ani potrzeby usuwac je od
nauczania w szkotach mgskich lub mieszanych,
ktoére niewatpliwie bedg musiaty powsta¢ w chwili,
gdy spoteczenstwo na seryo wezmie si¢ do sze-
rzenia o$wiaty ogolnej. System koedukcyi bo-
wiem wszedzie tam, gdzie on si¢ rozkrzewit i zrost
z obyczajami narodu, wprowadzony zostat nie
w imi¢ pedagogicznych hasel lecz pod naciskiem
praktycznych okolicznosci. Tam, gdzie chodzito
o to, by kazde dziecko moglo si¢ ksztatci¢ w szkole
niezbyt od domu rodzinnego oddalonej, okazato
sie rzecza tatwiejszg i mniej kosztowna zbudowac
jedng wspolng uczelnig niz dwie dla kazdej pici
oddzielne. Dlatego to szkoly mieszane najbardziej
sg rozpowszechnione w krajach mato zaludnio-
nych a bardzo cywilizowanych jak Finlandya
i Stany Zjednoczone. U nas potrzeba szybkiego
mnozenia ilosci szkot doprowadzi prawdopodobnie
do tego samego rezultatu, a stanie si¢ ona wprost
palaca, z chwila, gdy reorganizacya szkolnictwa
wejdzie na porzadek dzienny.

Jak juz méwitam dla zaradzenia brakowi
nauczycieli, trzeba bedzie ilos¢ szkét wjak naj-
krotszym czasie zwickszy¢ i zredukowac przez
to zapotrzebowanie lekcyi prywatnych. Wazniej-
szg jednak o wiele jest ta okoliczno$¢, ze bez
znacznego pomnozenia iloSci zakladéw nauko-



wych nie mozna nawet marzy¢ o podniesieniu
poziomu pedagogicznego tych, ktdre istniejg, oraz
o0 usunieciu ich najbardziej moze razacych wad.
Pierwszg herezya — pierwszym skandalem
pedagogicznym, z jakim si¢ spotyka wstepujace
do szkoty dziecko jest egzamin konkursowy do
wstepnej 1 pierwszej klasy. Wiemy wszyscy, ze
nieraz na 50 wakansow w klasie wstgpnej zgla-
sza si¢ 200 kandydatow lub kandydatek, a w pierw-
szej stosunek bywa jeszcze gorszy, bo czasem
o 12 miejsc ubiega si¢ 300 dzieci. Wskutek tego
groza owego egzaminu konkursowego ciazy na
calej przedszkolnej edukacyi i zmusza malenstwa
do nadmiernych na ich wiek wysitkow. Kazde
niemal chcgc egzamin jak najlepiej zlozyd prze-
chodzi zawczasu catkowity kurs klasy, do ktorej
si¢ dostad zamierza. Wogole od pierwszej chwili
wyksztalcenie staje si¢ przywilejem wybranych
jednostek — udzielanym nawet nie najdzielniej-
szym gltowom lecz najodporniejszym nerwom.
,»Najwazniejsza w naszych warunkach re-
formg szkolng bedzie ta, ktora wszystkim dzie-
ciom wstep do szkoly otworzy“ mowit mi pewien
lekarz-pedagog. Od tej reformy zaczaé potrzeba,
jest ona bowiem najpilniejszg. Nauka powinna
by¢ prawem wszystkich dzieci, a nie jak dotad
byto, przywilejem najszczesliwszych. — Zreszta
dobre szkoly mogg istnie¢ tylko w tych krajach,
gdzie sg liczne szkoly, gdyz tylko tam klasy sa
nie przepelnione, a nauczyciele nie przepracowani.
Na takg reform¢ potrzeba w pierwszym rze-



dzie pieniedzy, w drugim pieniedzy — iw trze-
cim bardzo duzo pieniedzy.

Nedzny stan szkolnictwa rosyjskiego pozo-
staje w Scistym zwigzku z nizka cyfrg budzetu
ministeryum os$wiaty. Caloroczny wydatek na
szkoty w cesarstwie rosyjskiem wynosit zaledwie
tyle, ile kosztowaty trzy okrety wojenne uszko-
dzone w Porcie Artura przy pierwszym ataku
torpedowcow japonskich tj. okoto 4<) milionéw
rubli. Dzi§ rzad rosyjski patrzy na zniszczenie
wszystkich swych przedsiewzie¢: na flot¢ tozono
sumy olbrzymie, a flot¢ t¢ zatopili Japonczycy ;
na szkole tozono skagpe grosze — i nie wiccej
z niej zostalo niz z okrgtow wojennych: spote-
czenstwo wzgardzito szkota.

Musimy si¢ pogodzi¢ z ta mysla, Ze chcac
mie¢ szkote odpowiadajaca kulturalnym potrze-
bom narodu, trzeba na nig tozy¢, trzeba si¢ na
jej cel opodatkowaé. Poki dyspozycya funduszow
publicznych leze¢ bedzie w reku biurokracyi ro-
syjskiej, notorycznie ztodziejskich czynownikow,
poty wszelkie dobrowolne ofiary na cele krajowe
pozostang niewolniczym haraczem, lapéwka skia-
dang dla naszych gnebicieli. Szkota bedzie nasza
dopiero wtedy, gdy naszym bedzie budzet szkolny
i gdy ani jeden rubel z niego nie zostanie wy-
dany bez wiedzy spoteczenstwa. Przy tem zadaniu
obstawa¢ nalezy rownie energicznie, jak przy
zadaniu polskiego jezyka wykladowego. Na czele
,»szkot polskich pod kontrolg spoteczenstwa“ zo-
stajagcych musi sta¢ miejscowa komisy a



edukacyjna rozporzadzajaca funduszem szkol-
nym sktadanym przez obywateli. Wobec podnie-
sionego nastroju jaki obecnie w kraju naszym
zauwazy¢ mozna, wobec ogoélnie odczuwanej po-
wagi chwili, nie watpi¢, ze zanimby unormowanie
lokalnego podatku szkolnego w sposob prawnie
obowiazujacy nastagpi¢ moglo, sama ofiarnosé
ogéhu zasilitaby ten fundusz licznemi datkami,
a grosz przeznaczony na tak elementarng po-
trzebe narodu, sktadany na rece ludzi cieszacych
sic jego zaufaniem poptynatby taka sama wez-
brang fala, jak niegdy$ skladki na pomnik Mi-
ckiewicza.

Posiadajgc w reku kapitat na organizacya
i uposazenie szkol przeciwstawilibySmy rzadowi
taka silg, z ktorg musiatby si¢ liczy¢, tem wigcej,
ze on sam dazy dos¢ szybkim krokiem do finan-
sowej ruiny i ze lezy poniekad w naszej mocy
te ruing przyspieszyc.

Gdyby tylko zamozniejsze klasy naszego
spoteczenstwa zechcialy nasladowaé¢ ubogi lud
pracujacy w jego zwartej, solidarnej akcyi, gdyby
uwierzyly w swa sile gromadna, w lacznos¢ inte-
resow wszystkich grup ludnosci i ze swej strony
rozpoczely sztrejk podatkowy porozumiawszy si¢
zawczasu z zydami, rzad doznalby na naszym
gruncie ciezkiej porazki, przed ktérag kapitulo-
wacby musial. Wytworzylby si¢ mianowicie dla
kwestyi szkolnej taki stan rzeczy, ze albo bylby
zmuszony — chcgc szkoly pod swg wiladza za-
trzymaé¢ — lozy¢ na kraj, z ktoregoby przestat



czerpac, albo tez zezwoli¢ na to, by spoleczen-
stwo swoje szkoty odkupito, tj. zwolnito rzad od
materyalnych wzglgdem nich zobowigzan, a w za-
mian za to wlasne zaprowadzilo gospodarstwo.
Wywarcie takiego nacisku na rzad jest zupehnie
mozliwe o tyle, o ile zdolni bedziemy zbiorowo
chcie¢, a wyrobienie i wycwiczenie zbiorowej
woli jest dla nas przeciez warunkiem sine qua
non nietylko zdobycia lecz utrzymania polity-
cznych swobod.

Nawet gdyby si¢ najoptymistyozniejsze ra-
chuby na ofiarno$¢ spoteczenstwa ziscity, nie
usuwa to jeszcze bardzo powaznej przeszkody
na drodze do reform. Do ostatecznego ich prze-
prowadzenia potrzeba czasu. Mozna wielomilio-
nowe fundusze w kilka tygodni zebraé, ale nie
mozna w ciggu kilku miesigcy zbudowac tysigcy,
ani nawet setek gmachow szkolnych, wyszukac
dla nich nauczycieli, ulozy¢ programoéw, napisac
lub oceni¢ i wybra¢ odpowiedniej ilosci podre-
cznikow. Azeby wiec jak wjaknajkrotszym czasie
jak najwieksze rezultaty osiaggnaé, konieoznem
bedzie na poczatek pozostawienie zupelnej swo-
body inicyatywie prywatnej, a nawet udzielanie
jej zachety. Powszechne, bezplatne, przymusowe
nauczanie moze by¢ zasadg i do zrealizowania
jej nalezy konsekwentnie krok za krokiem zmie-
rza¢; chwilowo jednak zaczacby nalezalo od tego,
aby je przedewszystkiem uczyni¢ ,,powszechnem"
ryzykujac 1 to, ze ono nie odrazu bedzie zupet-
nie dobrem, a bezplatnem stanie si¢ stopniowo.



Ujawnienie i rozszerzenie o$wiaty nielegalnej,
otwarcie kurséw dla dorostych analfabetow wsze-
dzie, gdzie tylko si¢ jaka$ odpowiednia sita nau-
czycielska 1 do$6 liczny zastep uczniow znajdzie,
zupelna swoboda otwierania klas rownolegtych
przy szkotach juz istniejacych i zakladanie szkot
nowych rdznego typu, wszystko to postuzyd moze
w okresie przejsciowym do szybkiego rozpo-
wszechnienia o$wiaty, a nawet do utorowania
na przyszto$¢ drogi zbawiennych reform Zada-
niem komisyi edukacyjnej zanim ona zdota or-
ganizacya wychowania publicznego opanowac
i uregulowa¢, byloby zbieranie danych o istnie-
jacych szkofach, kursach i kompletach, spraw-
dzanie ich metod i rezultatow osigganych, sub-
wencyonowanie tych, ktorych dziatalno$¢ najpo-
zyteczniejsza si¢ okaze, wreszcie wprowadzanie
wszystkich z gory zamierzonych, w swem wlasnem
lonie wypracowanych lub przez instytucye pry-
watne wyprobowanych ulepszen w szkotach,
ktore z rak rzadu bezposrednie wladanie obej-
mie. Czynno$ci jej zatem rozpadalyby si¢ na
kilka dziatow :

1) informacyjny obejmujacy statystyke szkol-
nictwa 1 inspekcy¢ nauczania prywatnego, in-
spekcye majacg na celu — nie jak rosyjska —
stawianie mu przeszkod, lecz sprawdzanie jego
wartosci 1 rezultatow.

2) organizacyjna, tj. wypracowywanie pla-
néw, programow, wybor metod i reforma szkot
bedacych pod jej bezposrednig wiadza.



3) finansowa, gromadzenie funduszu szkol-
nego i odpowiednie zagospodarowanie niem.

Dla narodu posiadajacego zywe i powszechne
poczucie potrzeb kulturalnych przymus szkolny
nie jest bynajmniej konieczng formg rozpowsze-
chnienia o$wiaty. Rosye za czasow Piotra Wiel-
kiego trzeba byto zmusza¢ do tego, by si¢ ksztal-
ci¢ raczyta i to tak dalece, ze w pierwszych
uniwersytetach rosyjskich ptacono pensye nietylko
profesorom za nauczanie, lecz studentom za trud
przyswajania wiedzy. Bulgarya po swem wyzwo-
leniu musiata na wilasny koszt wysyla¢ studen-
tow do europejskich wszechnic chcgc poziom
umystowy swego narodu dzwignaé, a wsrdd ko-
legdbw ich w Szwajcaryi, Francyi itd. wiadomem
bylo, ze kazdy Bulgar uczy si¢ na koszt swego
rzadu. Tymczasem w krajach tak cywilizowanych
jak dzisiejsza Dania przymusu szkolnego niema,
a o$wiata nie mniej jest rozpowszechniong niz
w Niemczech. Nie pochlebiajmy sobie, by$my
pod wzgledem kultury dzisiaj juz z Danig rywa-
lizowa¢ mieli, ale chyba nie nazwa mnie opty-
mistkg, gdy powiem, ze dla znacznej wigkszosci
naszej mlodziezy bulgarskie zachgty beda zby-
teczne, a i lud nasz z wyjatkiem najbardziej za-
niedbanych i zacofanych okolic nie czekajac przy-
musu, chetnie z pozwolenia samego i z nastre-
czajacych si¢ ulatwien skorzysta. Poki liczba
szkot i nauczycieli nie bgdzie dostateczna, przy-
mus szkolny i tak istniecby mogt tylko w teoryi,
a jesli si¢ okaze niezbednym, mozna go bedzie



prawnie ustanowi¢. O ile jednak z przymusem
miataby i§¢ w parze centralizaoya nauczania
i zbiurokratyzowanie uczelni — nie sadze, azeby
spoteczenstwo na tern zyskaé¢ moglo.

W obecnej epoce badajac stan szkolnictwa
roznych krajow przekonywamy si¢, ze taka cen-
tralizacya pociaga za soba wielkie niebezpieczen-
stwo skostnialosci i rutyny. Tam gdzie cale na-
uczanie lezy w reku rzadu, gdzie niewolno uczyo
si¢ inaczej, w innym porzadku i wedle innej me-
tody, niz ta ktéra prawnie obowigzuje, gdzie
idealem ministra o§wiaty jest, by spojrzawszy na
zagarek mogt nie wychodzac ze swego gabinetu
z cala doktadnoscig oznaczyd, ktory ustep z auto-
row starozytnych ttémacza w danej chwili ucznio-
wie dauej klasy w calym kraju — tam szkota
staje si¢ nie hodowla zywych, indywidualnych
umystowych energii, lecz fabryka automatoéw
egzaminowych, ostoja konserwatyzmu i wsteczni-
etwa, prasa, w ktorg si¢ materyat ludzki wgniata,
a wypuszcza z niej jako nieforemna, jednorodna,
zmiazdzong mas¢. Najzywotniejszem, najbardziej
postepowem, najlepiej przystosowanem do wy-
magan wspotczesnej kultury jest szkolnictwo tam,
gdzie inieyatywie prywatnej otwarto szerokie
pole dziatania, gdzie wolnos¢ nauczania istnieje.
Niemcy — niegdy$ ojczyzng pedagogéw zwane —
pozostaja dzi$ bardzo daleko w tyle za krajami
Skandynawskimi i Stanami Zjednoczonymi, z kto-
rych bodaj czy nie najwiccej $wiezych, odzy-
wcezych pradow wychowawczych bierze poczatek.



Franoya pod wzgledem pedagogicznym dzi$§ nie
$wiatu nie daje i nie wiele od niego bierze, a Anglia
cho¢ jej szkolnictwo wogdle niezmiernie wiele
pozostawia do zyczenia, jednakze — dzigki wol-
nosci edukacyi — wytwarza pewne nowe kierunki,
ktorych przeniesienie na inny grunt staje si¢ po-
zyteczna reforma.

Historycznie stwierdzonym jest fakt, ze
wszystkie zbawienne reformy pedagogiczne ro-
dzity si¢ najprzéd w umystach jednostek posia-
dajacych specyalny talent i inicyatywe, ze zadnej
nie wypracowato jakie$ kolegium z do$wiadczo-
nych i zastuzonych me¢zéow zlozone. Nawet ta
okolicznos¢, ze owe wyjatkowo genialne jednostki
czasem w ciaggu szeregu wiekow glosity konie-
czno$¢ reformy, ktora do murdow szkolnych prze-
nikng¢ nie zdotala, ttémaczy si¢ tern, iz ,,zashu-
zeni 1 do$wiadczeni pedagogowie bedacy zara-
zem urzednikami panstwowymi ustanowionymi
dla szafowania o$wiatg, o jej przyjeciu decy-
dowali.

Jezeli choemy zatem, aby szkolnictwo nasze
rozwijato si¢ wraz z narodem, a nie stanowilo
dla jego rozwoju hamulca, to zaprowadzmy swo-
bode nauczania.

Sama przez si¢ jednak ani nie zapewni nam
ona odpowiedniej ilosci geniuszéw pedagogicznych,
ani tez nie uchroni od szybkiego obnizania si¢
poziomu wyksztalcenia, od dyletantyzmu, fu-
szerki 1 innych zwigzanych z nig niebezpie-
czenstw.



Nie mozna calej waznej sprawy o$wiaty na-
rodowej pozostawi¢ na tasce osob dobrej woli,
nie mozna jej zda¢ ani na spoleczng filantropig,
ani tez na prywatng spekulacye. — Spoleczen-
stwo jako takie przez swoich uprawnionych przed-
stawicieli czuwaé¢ nad nig i troszczyC si¢ o nig
powinno. Prywatne nauczanie nie jest bynaj-
mniej ideatem, do ktéregoby zmierzaé warto,
a i na to mozna przytoczy¢ faktyczne dowody.
Anglia wlasnie jest krajem, w ktoérym do nieda-
wnego czasu nie istnialo zadne ministeryum
oswiaty, a dzisiejszy , board of educationl jeszcze
wpltywem swoim nie zdolato przeciwwazy¢ ztych
skutkow tego systemu. Szkotki gminne, szkotki
parafialne i ré6zne inne filantropijne lub przez
korporacye utrzymywane uczelnie pod wzgledem
swej pedagogicznej wartosci stoja przewaznie
znacznie nizej, niz odpowiadajace im poziomem
szkoly elementarne innych krajow, a najstynniej-
sze ze szkol $rednich i wyzszych posiadaja cha-
rakter klasowy, sa bowiem tak kosztowne, ze
tylko dzieci bogatych rodzin korzysta¢ z nich
moga.

U nas stanowczo byloby rzecza niezmiernie
pozadana znaczne zredukowanie ilosci szkot pry-
watnych, gdyz o ile zbawienng by¢ moze na polu
szkolnictwa osobista inicyatywa, o tyle niekorzy-
stna osobista spekulacya.

Wychowanie publiczne nie na to istnieje, aby
ludzie, ktérzy si¢ niem trudnig, dorabiac si¢ mogli



wiosek lub kamienio, lecz na to, by sie poziom
umystowy narodu podnosit.

Jezeli wydaje si¢ nam niedosciglym na dzi$
ideatem, by wszystkie dzieci nasze bez rdéznicy
stanu nauczyty si¢ czyta¢, pisa¢ i rachowac, to
pamigtajmy, ze na jutro juz ten ideal nie wy-
starczy, lecz nalezy dazy¢ do tego, by nauczanie
na wszelkich stopniach byto dostepne dla wszyst-
kich bez roéznicy.

Cel ten osiaggna¢ mozna tylko przez zakta-
danie jak najwigkszej ilosci szkot rzadowych, sta-
nowigcych dla szkél prywatnych powazng kon-
kurencyg, co pozwoli utrzymac si¢ tylko takim,
ktoéreby istotnie jaka$ pozyteczna nowos$¢ peda-
gogiczng wprowadzily, jaka$ potrzebe kulturalng
wspolczesnych pokolen odkryty, lepiej niz inne
odczuly i zaspokoi¢ umiaty. Takim szkotom po
zbadaniu ich rezultatéw rzad powinienby udzie-
la¢ subwencyi utatwiajac im przez to ich pozy-
teczng dla ogoétu dziatalnosc.

Przez swe rozpowszechnienie i swg tanio$c¢
(wzglednie przez uwalnianie od wpisu Wwszyst-
kich niezamoznych a dobrych uczniéw) szkoty
rzagdowe stanowilyby minimalng, obowigzujaca
norme, ponizej ktorej nauczanie wprost nie mo-
globy upas¢. Szkoty prywatne natomiast bylyby
polem dos$wiadczalnem, rozsadnikiem nowych idei,
kierunkéw i metod, zréodlem odzywozem zasila-
jacem swemi sokami ci¢zszy i mniej ruchliwy
organizm szkot rzadowych. Marzeniem ich zalo-
zycieli i kierownikéw nie mogloby juz byc¢ gro-
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madzenie majatkow, leoz zwycigstwo ich pogla-
dow 1 pomystow, przeprowadzanie reform i roz-
szerzanie ich na cale krajowe szkolnictwo. Ilo$¢
ich z natury rzeczy wzrastataby w kazdej takiej
epoce, w ktorej szkoty rzadowe zrazatyby ogot
swym zastojem, zacofaniem, nieprzystosowaniem
do wymagan zyciowych, zmniejszataby si¢ za$
wtedy, gdy w komisyi edukacyjnej powiatyby
prady postepowe, a reformy szkolnictwa stang-
lyby na porzadku dziennym. Oba te rodzaje szkot
stanowi¢ powinny dla siebie wzajemnie rodzaj
regulatora, skutecznie wspotdziatajac w podno-
szeniu poziomu o$wiaty ogolne;j.

System ten zresztg nie jest bynajmniej jakas
z palca wyssana utopia, gdyz wyprobowano go
z doskonatym skutkiem w Danii. Istniejg tam
zaktady naukowe prywatne stale przez rzad sub-
wencyonowane, ajednak bynajmniej przez niego
nie krgpowane w swym programie i metodach.
Inicyatywie prywatnej zawdzigcza Dania swoje
uniwersytety ludowe, ktore od niej przejat dzis
w tej lub owej formie caly §wiat cywilizowany.
Szkoty rzadowe za$ podlegaja ciaglym ulepsze-
niom i reformom nieraz obmy$lonym i wypra-
cowanym przez kierownikow prywatnych uczelni.

Naturalnie ze swobody nauczania wynika
rowniez mozno$¢ egzystencyi ztych szkol dla
dzieci, ktérych rodzice majg spaczone pojgcia
pedagogiczne i przywigzani sg do starych ble-
dow tak dalece, iz ptacg chetnie za przyjemnosc
nieleczenia si¢ z nich. Nie jest tez bynajmniej



wykluczonem, by ludzie dostajacy gesiej skorki,
na mys$l, ze ich dziecko zasi¢dzie na jednej tawce
z dzieckiem straganiarki lub str6za, umieszczali
swa dziatwg w pensyonatach bardzo drogich
cho¢ bardzo lichych i podtrzymywali egzystenoya
zakladéw pozbawionych pedagogicznej wartosci.
Zwazywszy jednak, ze na to jak na kazdy zby-
tek tylko nieznaczna mniejszo$¢ spoleczenstwa
bedzie sobie mogla pozwoli¢, ze od tej mniej-
szo$ci nigdy postep ogétlu nie zalezy i byt na-
rodu na niej si¢ nie opiera, mozna si¢ spokojnie
z tern niebezpieczenstwem pogodzi¢ 1 pozwolié
ludziom bogatym poswigca¢ czgs¢ majatku na
oghupianie swych dzieci, je§li im to jest niezbe-
dnie do szczgécia potrzebne. Nalezatoby tylko
wielkg reszt¢ narodu chroni¢ od zarazania si¢
ztym przykladem i od spogladania na t. zw.
wyzsze sfery okiem podziwu i zazdrosci.

W czasie agitacyi szkolnej w Warszawie
w rezolucyach rodzicielskich, nauczycielskich,
a takze wielu uczniowskich zamieszczono jeden
punkt cieszacy si¢ wielkg popularnoscia, lecz
bardzo niejasny, nielogiczny i $§wiadczacy o pe-
wnej krotkowzrocznosci tych, ktérzy rezoluoye
uktadali. Brzmial on tak;

,Zadamy zréwnania w prawach wszystkich
szko6t o jednakowym poziomie naukowym®,

Coz to znaczy: jaka to moze mie¢ prakty-
czng warto$¢? Daé tesame prawa szkole G-or-
skiego, co szkole Ubysza, Rontalera, Chrzanow-
skiego, i to takie, jakie posiadaja gimnazya rza-



dowe i szkoly realne? Zapewne, rzecz bardzo
prosta, ale trzebaz najprzoéd dowiesC, ze wszyst-
kie te szkoly majg ten sam poziom naukowy,
trzebaz to sprawdzi¢ i skontrolowa¢. Jezeli kazda
z nich przyjmie program gimnazyalny i podda
si¢ tym samym, co gimnazya przepisom, rzecz
nie przedstawia trudnosci i nie potrzebuje do-
wodzenia, alez wlasciwie nie przedstawiata tru-
dnosci 1 za dawnego systemu, chodzito tylko
o to, aby zapewni¢ szkolom prywatnym pewna
odrebno$¢ 1 niezalezno$¢ a mimo to nie pozba-
wia¢ ich owych ,,praw“ stanowigcych dla rodzi-
céw miodziezy przynete, a dla zaktadéw prywa-
tnych nieuprzywilejowanych grozna konkurencye.
Byt to dotkliwy cierh w nodze dla naszych pe-
dagogow-przedsiebiorcow, gdy wiadomosc¢ o ,,uzy-
skaniu praw szkot rzadowych® przez szczgsliw-
szego kolege oprdzniala im nattoczone przedtem
klasy.

Jezeli jednak chcemy na seryo mysle¢ o re-
formie wychowania a nie o polepszeniu naszych
widokéw osobistej karyery — to raz nareszcie
musimy stang¢ na tern stanowisku, Zze rzecza
szkoly nie jest dawac ,,prawa“, lecz dawaé wy-
ksztalcenie i ze dzieci nie na to si¢ ucza, zeby
z klasy upo$ledzonej przejs¢ do klasy uprzywi-
lejowanej, lecz na to, by si¢ do pozytecznego
i picknego zycia w spoteczenstwie uzdolnié.

Na czemze wlasciwie polegaly te ,,prawa“
stanowigce cel i bodziec nauki, a dla rodzicow



dostateczny ,,wzglad praktyczny* godzacy ich
z materyalnemi na wychowanie synoéw ofiarami?

Najprzod prawo jednorocznej stuzby woj-
skowej, dalej prawo uczgszczania do wyzszych
zaktadow naukowych bez egzaminéw wstepnych,
wreszcie prawo obejmowania pewnych urzedoéw
panstwowych, a raczej kandydowania do nich
najczesciej bezskutecznie, gdyz bywaly przewa-
znie rezerwowane dla prawostawnych.

Tylko pierwsze z tych praw miato realne
nie za§ fikcyjne znaczenie. Stanowi to istotnie
wielkg roznice dla kazdego, czy ma rok czy 5 lat
nosi¢ karabin. Jest ono takze 1 uzasadnione,
stwierdzono bowiem, ze przyswojenie sobie na-
wet takich mechanicznych i bezmyslnych umie-
jetnosci jak ¢wiczenia wojskowe wiele tatwiej
przychodzi umystom wyksztalconym niz niewy-
ksztalconym, skutkiem czego im bardziej o$wiata
jest wsrod ludu rozpowszechniong, tern bardziej
skraca¢ mozna okres stuzby wojskowe;.

Z tego wszystkiego jednak nie wynika by-
najmniej konieczno§¢ urz¢gdowego normowania
i trwalego ustanawiania stosunku miedzy szkol-
nictwem a armig. We wielu a moze we wszyst-
kich krajach europejskich istniejg specyalne egza-
mina dla jednorocznych, istnieja nawet takze
uczelnie (w Niemczech zwane pogardliwie ,,prasg*
albo ,,$ruba”) przygotowujace w ciagu krotkiego
czasu do egzaminu wojskowego tych uczniow,
ktérych niedostateczne postgpy w naukach gro-
zily, ze rok powinnosci wojskowej zaskoczy ich



przed uzyskaniem wymaganych naukowych kwa-
lifikacyj. Nie o to przeciez chodzi, gdzie si¢ kto
czego$ nauczyl, lecz czy to rzeczywiscie umie,
a nie mozna réwniez twierdzi¢, azeby wszystkie
w szkotach wykladane przedmioty miaty dla
ochotnika szeregowca réwng wartos¢. Kiedy juz
zniesiono egzaminy przejsciowe z klasy do klasy,
moznaby jeszcze znie$¢ i obowigzujagcy egzamin
z ukonczenia klas szeSciu, a dopuszczaé wszyst-
kich zadajacych ulg wojskowych mlodziencéw do
egzaminu wobec komisyi oficerskiej, ktora naj-
kompetentniej oceni, czy stopien posiadanego
przez ochotnika wyksztalcenia odpowiada wyma-
ganiom stuzby wojskowej czy nie, o ileby zno-
wuz ta komisya nie wolata poprzestawac na przej-
rzeniu $wiadectw szkolnych. Byloby to takze
zrownaniem praw wszystkich szkot ale byloby
i czem$ wigce] jeszcze, rozciggatoby sie bowiem
i na tych mlodziencow, ktoérzy prywatnie lub na
drodze samoksztalcenia oswiat¢ zdobywali. Dzi-
siejsza kombinacya szkolnych wymagan z woj-
skowemi cigzy straszliwie nad calem wychowa-
niem mlodziezy mezkiej i wprowadza do dzieta
wychowania przymus zewngtrzny, ktory je kre-
puje i obrzydza. Kazdy przyzna chyba, ze nasz
system znacznie mniej kregpowalby programy
szkolne i usunaglby miedzy szkolami wstretng
rywalizacye o marke oficyalnego przywileju. Co$
zupelnie analogicznego moznaby zaprowadzi¢
w stosunku do wyzszych zakltadow naukowych.
Reforma, jakiej si¢ rezolucye uniwersytetow i po-



litechnik domagajg, wymienia na pierwszem miej-
scu autonomi¢ tych zaktadow. Uzyskawszy te
autonomi¢ kolegium profesorskie kazdego z nich
mogloby samo oznaczad, ozy mozna wyohowan-
cow tej lub owej szkoly bez egzaminu wstepnego
jako stuchaczy przyjmowac, ozy nie. Jestto sprawa,
ktora nie warto zadnego ministeryum speoyalnie
zatrudnia¢, a decydowanie o niej w gabinetach
ministeryalnyoh opo6znia i utrudnia deoyzye, nie
czynigc jej ani o wlos kompetentniejsza. Kazda
szkota istniejaca przez pewien szereg lat na za-
sadzie pomyslnie zdawanych przez swoich uczniow
egzaminow wstgpnych mogtaby w drodze prywa-
tnego porozumienia si¢ z dang wszechnica uzy-
ska¢ od niej zwolnienie od egzaminoéw dla swo-
ich wychowancow, mogtaby rowniez otrzymywaé
od owej autonomicznej wszechnicy wskazowki,
jak zmodyfikowa¢ program klas najwyzszych dla
przystosowania go do uniwersyteckich wymagan.
Przy takiem urzadzeniu statoby si¢ rzecza wy-
razng, ze nie o wyzebrane lub wytargowane
przywileje chodzi tutaj, lecz o istotnie celowe
przygotowanie mlodych umystow do wyzszych
studyow. Im mniej biurokratycznie takie sprawy
zalatwiane bywaja, im mniej przechodzg instancyj,
tern sa mniej narazone na spaczenie lub zaba-
gnienie.

Uznanie zasady swobody nauczania utatwi-
loby rozwigzanie wielu kwestyj zawilych lub
drazliwych z jakiemi organizacya szkolnictwa
u nas spotka¢ si¢ moze. Nietylko osoby prywatne



korzystalby mogly z tego prawa, leoz gminy,
rady miejskie, stowarzyszenia jak rowniez wszel-
kie komitety i spotki, zawigzujace si¢ speoyalnie
w tym celu, by jaka§ szkole nowego, a poza-
danego typu stworzytl.

Zagrodzitoby to takze na przyszlost droge
do wszelkich prob wywierania za posrednictwem
szkoty wucisku politycznego lub wyznaniowego,
do wynaradawiania lub nawracania przy jej po-
mocy.

W czasie agitacyi szkolnej nietyle wsrod
rodzicow, lecz wsrod milodziezy odzywaty sie
czesto glosy zadajace zastgpienia w rezolucyach
wyrazu ,,szkola polska“ ,,szkota narodowosciowa*.
Zadania te — w rezolucyach mtodziefczych czesto
uwzgledniane, stawiane byly przez milodziez pe-
wnych grup ludno$ci zydowskiej (zwykle zydow
z Rosyi przybylych). Niekiedy dyktowane byt
mogly istotnem poczuciem odrebnosci narodowej
zydow, czesciej jednak checig zaznaczenia i in-
ternacyonalistycznego stanowiska, wyparcia sig
wszelkich sympatyi dla tego, co zbyt powierz-
chownie i zbyt pospiesznie szowinizmem polskim
nazywano. Zadajac szkoly narodowosciowej dla
roznych zamieszkujacych Krélestwo Polskie na-
rodowych mniejszosci, miano w pierwszej linii
na wzgledzie szkole Zzydowska dla zydow.

Zadaniu temu w zasadzie trzeba przyznal
zupetng stuszno$t i zaprawde nie jest nasza
rola dzi§, gdy obalamy szkol¢ obcg a domagamy
sie wlasnej, bronit komukolwiek tych praw, o ktore



sami walczymy. Chodzitoby tylko o jedno ma-
lenkie zastrzezenie, mianowicie zeby sami wnio-
skodawcy zadanie swe szczerze stawiali i powa-
znie traktowali. Rozmowy prowadzone z zydami
nasuwaly mi watpliwos¢ co do tego punktu, gdyz
otwarcie przyznawali, ze zadanie to ma dla nich
zasadnicze nie za§ praktyczne znaczenie, sami
bowiem sg przekonani, ze gimnazya zydowskie,
gdyby je otworzono, swiecityby pustkami. Kazdy
zyd wolalby posta¢ swe dziecko do szkoty pol-
skiej lub rosyjskie;j.

Tam jednak, gdzie o calkiem realne rzeczy
chodzi, jak nam teraz o zdobycie szkoly odpo-
wiadajacej potrzebom naszych dzieci, nie miejsce
i nie pora na takie ,zasadnicze® a raczej aka-
demickie spory i desiderata. Kazda grupa ludno-
$ci ma prawo sadzi¢ sama, czy si¢ za odrgbny
naréd uwaza, czy nie, czy pielegnowanie jej je¢-
zyka jest dla niej istotnie potrzebnem i w jakiej
mierze, ale zada¢, by obcy wigcej naszg naro-
dowg odrebnos¢ i nasz jezyk szanowali niz my
sami, chcie¢ ,,dla zasady“, by nam budowali szkoty,
z ktérych nie zamierzamy wecale korzystac, to
zakrawa po prostu na drwiny. Naturalnie, Zze na
podstawie cho¢by dos¢ licznych dyskussyi i ro-
zmow prywatnych niepodobna tej sprawy prze-
sadza¢, ale tez nie mozna jej zbyt pospiesznie
w tym lub owym sensie rozstrzyga¢. 1 w tym
razie wigc wolno$¢ nauczania pozwolilaby deoy-
zye oprze¢ na faktach. Jezeli nacyonali$oi, czy
internaoyonalisci zydowscy zdobyliby si¢ na zalo-



zenie szkoly $redniej o charakterze narodowym,
a liozna frekwencya uczniow dowiodlaby, ze taka
szkota odpowiada rzeczywistym potrzebom, to
naturalnie nalezatoby albo wziag¢ ja na koszt
rzadu, albo tez zwolni¢ utrzymujaca ja grupe
ludnosci od pewnej czgéci podatkow na ogdlny
fundusz szkolny. Nie mozna jednak wymagac,
by spoteczenstwo nie mogace na razie zaspokoi¢
swych niewatpliwych, palgcych i pilnych potrzeb,
zaczynato od wydatkéw na potrzeby watpliwe
i tylko ,,w zasadzie" uznawane.

By¢ moze, ze doswiadczenia praktyczne pierw-
szych lat sktonig spoleczenstwo do drobnych ogra-
niczen swobody nauczania i wprowadzenia pe-
wnego rodzaju kontroli i przymusu mianowicie
w zakresie elementarnej oswiaty. Jest wprawdzie
rzecza pozadang, by gminy z wlasnej inioyatywy
zaktadaty i utrzymywaly swoim kosztem szkotki
elementarne po wsiach, nie sadze jednak by de-
cydowanie o programie, metodzie, tresci naucza-
nia mozna pozostawia¢ zgromadzeniom gminnym
czgsto ztozonym z ludzi ciemnych a nieraz i anal-
fabetow. Mianowicie wérdd ludzi starszej daty —
a ci czesto majg glos przewazajacy, zdarza sig¢
tak male zrozumienie potrzeby os$wiaty i jej ce-
low, ze najgorsze szkoly moglyby si¢ cieszy¢
najzywszem poparciem, a najlepsze na przesla-
dowanie si¢ narazi¢. Tutaj musiataby stanowczo
komisya edukacyjna bardzo bacznie i troskliwie
czuwaé, aby si¢ nie da¢ rozpanoszy¢ znachorstwu
ifuszerce pedagogicznej. Przedewszystkiem szkoty



elementarne mogtyby by¢ zakladane przez gminy,
ale nie nalezaloby ich pozostawiaé¢ tylko gminom,
a czujna inspekcya powinnaby starannie badac
stan rzeczy 1 popiera¢ materyalnie i moralnie
te szkotki, ktore dajg ludowi prawdziwg o$wiate
a nie jej falszowane surogaty.

Zastrzezenie to jest oparte nie na dowolnem
przypuszczeniu lecz na pilnych i licznych obser-
wacyach. Gdyby jakas gmina powierzyla edu-
kacye swej dziatwy miejscowemu organiscie, kto-
rego program szkolny zawieralby si¢ w nauczaniu
dzieci czytania, bylejakiego pisania, ministrantury,
lacinskich pacierzy i $piewow, to latwo przewi-
dzie¢, ze szkota imponowataby niejednej gminie
sasiedniej, uchodzitaby za co§ w rodzaju chtopskiej
udoskonalonej akademii, w ktorej dzieci uczg si¢
»aZ po lacinie” i przez to zblizajg si¢ do owego
szczytu ludzkiej madrosci, jaka Iud nasz widzi
w ksigdzu proboszczu lub owej wiejskiej arysto-
kracyi umystowej, jaka upatruje w organiscie.
Nie wszedzie moze powtarzalby si¢ ten objaw,
ale bylby zapewne do$¢ czgsty. Pamigtajmy ré-
wniez i o tem, ze eksploatowanie pracy dzieci
jest zwyczajem do$¢ rozpowszechnionym u na-
szych wloscian, ktorzy lubig si¢ dorabia¢ bezpta-
tnemi r¢kami robotnikoéw wlasnego chowu. Z tego
wzgledu nawet tam, gdzie oni wogole potrzebe
elementarnej nauki uznajg, radziby ja ograniczy¢
tylko do tych por roku, w ktorych absolutnie
nie ma ozem dzieci zatrudni¢, lub do tej dzia-
twy, ktéra z tych lub owych powodéw do po-



slug domowych niebardzo si¢ nadaje. Dziewczgta
mianowicie najgorzej wychodzityby na tej dy-
skrecyonalnej wiladzy rodzicow.

Dlatego potwierdzajgc zreszta to wszystko,
co méwitam o swobodzie nauczania i jego de-
centralizacyi, uwazatabym za rzecz konieczng
rozciagnigcie szczegolnej opieki nad szkolnictwem
elementarnem zwlaszcza po wsiach, gdyz ludno$¢
wiejska juz z samych wzgledéw praktycznych
i przez ciagle ocieranie si¢ o klasy wyksztalcone
zywiej odczuwa potrzebe istotnej, do wymagan
cywilizowanego spoteczenstwa przystosowanej
oswiaty.

Moze najprostszem rozstrzygnieciem tej wa-
tpliwej kwestyi bytoby jej Sciste zwigzanie ze spra-
wa materyalnego uposazenia szkoly. Komisya
edukacyjna powinna dazy¢ do uczynienia calego
elementarnego nauczania zupelnie bezptatnem
i powszechnem, a w tym celu powinna nawet
szkotom zakladanym na koszt gmin i z ich ini-
oyatywy udziela¢ subwencyi na $cisle okreslo-
nych warunkach. Subwencya ta powinna przy-
bra¢ pewne stale formy dazace do zmiejszenia
zaleznosci charakteru szkoty od woli przypadko-
wej wigkszosci zgromadzenia gminnego, a zatem
nie wyraza¢ si¢ w pewnej stalej sumie wypla-
canej na rece gminy do jej dyskrecyonalnego
rozporzadzenia. Najodpowiedniejszem bytoby wy-
placanie jej jako pensyi dla nauczyciela, dostar-
czanie gotowych podrecznikow, pomocy nauko-
wych, pod warunkiem, ze kwalifikacye tegoz nau-



czyciela zostang przez wladze szkolne sprawdzone,
program zatwierdzony i ze zadne dziecko w danej
gminie mieszkajace nie bedzie ze szkoly wyklu-
czonem.

By¢ moze, ze czynigc tak znaczne ulgi ma-
teryalne gminom poddajgcym swe szkoly pod jej
kierunek, mogtaby komisya edukacyjna zwolna
uja¢ cale nauczanie elementarne w swoje rgce,
nie tamujgc jednak bynajmniej drogi do reform
tym pedagogom amatorom, ktorzyby zapragneli
tworzy¢ nowe typy wiejskich uczelni, co i w tej
sferze szkolnictwa mogloby by¢ pozadanem.

Postawienie swobody nauczania jako naczel-
nej zasady oraz rozpoczecie dziatalnosci pozy-
tywne] od wyzyskania inicyatywy i ofiarno$ci
prywatnej przyspieszytoby stworzenie wilasnego
szkolnictwa i utatwiloby niezmiernie zadanie orga-
nizujacej je komisyi. Wtedy na jej barki spadiby
tylko obowigzek stworzenia wlasnego typu szkot,
ciggtego udoskonalania ich jakosciowo i mnoze-
nia ilosciowo tak, azeby prywatne wspotzawo-
dnictwo utrudniaé, zapobiega¢ obnizeniu poziomu
ogllnej oswiaty, a rozszerza¢ promienie jej na
wszystkie zakatki kraju.

I1I.

Uznawszy typ szkoét rzadowych jako norme
obowiazujaca, nie bezwzglednie wprawdzie, lecz
wzglednie, (t. j. ile si¢ nie wynajdzie lepszej)



nalezatoby nada¢ im taki ustr6j, jakiby najlepiej
potrzebom spoteczenstwa odpowiadat.
Przedewszystkiem pomyslecby trzeba o tern
zeby miegdzy réznemi stopniami nauczania usta-
nowi¢ pewna harmoni¢, azeby kazda szkola niz*
sza mogla stuzy¢ jako przygotowanie do wyzsze;j.
Domaga si¢ tego zasada demokratyzacyi o$wiaty.
Zadna ze szkot rzadowych nie powinna mieé
charakteru klasowego t.j. zmierza¢ do zaspoko-
jenia kulturalnych potrzeb tylko pewnej grupy
ludnos$ci. Nauka w tre§ci swej powinna by¢ jedng
i ta samg dla wszystkich, tylko pod wzgledem
formy, w jakiej jest podawana, a takze i zakresu
powinna istnie¢ znaczna rozmaito§¢ dla uprzy-
stepnienia jej wszystkim ludziom w najrozmai*
tszych zyjacym warunkach. W szkotach ludowych
nie powinno si¢ wyktada¢ ani innej historyi, ani
innej geografii czy zoologii niz w szkotach $re-
dnich, a kazdy uczen szkoly tej powinien mie¢
mozno$¢ przejscia do odpowiedniej klasy szkoty
sredniej, o ile czas, zdolnosci, warunki zyciowe
pozwalaja mu na to. W mysl tego wlasciwie nie
powinno by¢ mowy o specyalnych ,szkotach lu-
dowych* lecz o ,,szkotach elementarnych* — od*
powiednich dla poczatkujacych dzieci wszystkich
sfer, naturalnie o ile mowao ogdlno-ksztalcacyoh,
a nie zawodowych szkotach. Nalezaloby za§ dosc¢
$cisle rozgraniczy¢ wyksztalcenie ogoélne od fa-
chowego chocby dla tej przyczyny, by nie wpro-
wadza¢ w wychowanie przedwczesnej specyali-
zacyi odbijajacej si¢ nieraz ujemnie na rozwoju



Umystowym, a ci¢zacej nad cala przyszioscia dzia-
twy. Rozgraniczenie to nakazane jest rowniez
przez rozsadna ekonomig pedagogiczng stawiajaca
sobie za zasade oszczedzanie sit umystowych dzie-
cka i spozytkowanie ich w pierwszym rzedzie na
nabywanie tych umiejetnosci, ktore jego rozwo-
jowi ogolno-ludzkiemu sprzyjaja, a do nabywania
innych droge toruja. Nie powinno si¢ uczyd
wszystkich tego, co moze si¢ przyda¢ tylko nie-
ktorym — lecz tego, co kazdemu jest pozyte-
oznem — oto zasada ekonomii pedagogicznej, ktora
sic kierowa¢ nalezy przy ukladaniu wszelkich
programow.

Jakze czgsto z réznych przyczyn sprzenie-
wierza si¢ tej zasadzie wychowanie publiczne
wspolczesne, nietylko w naszym kraju, lecz u nas
wiecej niz gdziekolwiek. Sprzeciwia si¢ jej wia-
czanie nauki jezykow starozytnych do kursu
wszystkich klas szkot $rednich, sprzeciwia jej sie
rowniez do$¢ szeroko u nas rozpowszechnione
tworzenie szkol specyalnych dla dzieci i niedo-
rostej mtodziezy, ktora przeciez jeszcze nie moze
o kierunku swej zawodowej pracy decydowac,
a za ktora i rodzice samowiednie stanowi¢ nie
powinni. — Nedza umystowa krzewiona przez mi-
nisteryum os$wiaty sprawita, ze pod firmg szkot
technicznych, handlowych i t. d. musiano prze-
myca¢ najlepsze szkoly ogdlno ksztalcgce chcac
im zapewni¢ mozno$¢ udoskonalenia metod i pro-
graméw. Z chwilg jednak, gdy nacisk wrogiego
kulturze rzadu ustanie, nalezatoby zerwac¢ maske



i ustali¢ zasade, ;e dzieci specyalizowaé si¢ nie
powinny, wszystkie za$§ umiejetnosci fachowe,
z tego lub z owego wzgledu tylko pewnej gru-
pie mlodziezy potrzebne, winny by¢ wyktadane
dodatkowo w kursach uzupehiajacych, przygoto-
wawczych lub szkotach zawodowych. — To po-
winno si¢ odnosi¢ w roéwnej mierze do wszystkich
stopni nauczania.

Wychodzac z tego zalozenia nalezaloby za-
prowadzi¢ najwieksza jednostajno$¢ programu na
najnizszych stopniach t. j. w nauczaniu elemen-
tarnem, a ich rozbieznos¢ uwzgledniac tylko w wyz-
szych klasach, coraz wigcej w miare im dziecko
bardziej si¢ zbliza do epoki wyboru zawodu i im
wigce] mozna mie¢ danych o indywidualnych
wlasciwosciach jego uzdolnienia. Reforma szkolna
zainicyowana w Rosyi, a — jak si¢ zdaje — prze-
waznie odpatrzona ze szkot szwedzkich — ztozyta
hotd tej zasadzie rownajac programy klas nizszych
wszystkich $rednich zaktadow naukowych. Dla
szkot elementarnych wynikajg stad jeszcze wazne
wskazowki.

Nie nalezy bynajmniej mysle¢, ze szkoty wiej-
skie powinny dzieci wychowywac na ,,chlopow" —
szkoly miejskie na ,robotnikow" i ,rzemieslni-
kow*: ze z tej raoyi nalezy w nich dawac np.
specyalnie chlopska nauke, zaprawiong speoy-
alnie dla chtopa pozadanag tendencya, z uwzgle-
dnieniem umiejetnosci niezbednych w chlopskiem
zyciu.

Chlop czy robotnik powinien by¢ w pierw-



szym rze¢dzie kulturalnym, o$wieconym czlowie-
kiem, obywatelem swego kraju, a wtasciwie dzieki
swej kulturze i oswiacie z tatwosScia przyswoié
sobie zdota wszystkie te umiejetnosci, ktérych
jego obowiazki wymagaja.

Musi on wigc posia$¢ sztuke czytania, pisa-
nia i rachunku jako $rodek do dalszego ksztal-
cenia si¢, znajomo$¢ przyrody i znajomo$¢ sto-
sunkow spoteczenstw ludzkich zyjacych i rozwi-
jajacych sie w obrebie tej przyrody. W zakres
progamu szkoét poczatkowych powinien zatem
wchodzi¢ elementarny kurs pogadanek przyro-
dniczych, geografii i historyi oraz pogadanek
spotecznych, wyjasniajacych zasadnicze formy
ludzkich stosunkéw. Tutaj dodam kilka drobnych
zastrzezen: Przy ukladaniu programu szkot lu-
dowych, jezeli one wogoble obejmujg wyze] wy-
mienione przedmioty, zaznacza si¢ wykle, ze mowa
tu tylko o przyrodzie kraju ojczystego, o jego
geografii i historyi, zapewne wychodzac z zalo-
zenia, ze chlop wogoble poza granice swej ziemi
ani nogg, ani myslag wykracza¢ nie powinien. Nie
mowi¢ juz o tem, ze rzeczywiste fakty, np. ma-
sowe emigracye chlopskie dowodza fatszywosci
tego zalozenia i $wiadczg, Ze nieznajomo$¢ geo-
grafii drugiej potkuli odbija si¢ czasem dos¢ bo-
lesnie na skdrze chtopa. Mozno$¢ rozpowszechnia-
nia si¢ takich legend jak te, ze krolowa angiel-
ska zbudowata most przez Ocean Atlantycki, lub,
ze naplyw ludu z zimnych krajow ochtodzit kli-
mat Brazylii — (sic/) nie lezy chyba w niczyim
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interesie. Chodzi mi jednak gléwnie 0 to, zeby
wzgledy praktyczne ciasno pojmowane nie tamo-
waly rozwoju istotnej umystowej kultury wsrod
ludu. Nauczanie historyi i geografii wlasnego
kraju z zupelnem wyodrebnieniem go od krajow
innych uwazam wogdle za absurd naukowy. Czyz
rozumny pedagog zechce rozgrzeszyC si¢ na to,
by uczniom swym przedstawiaé¢ Polsk¢ w postaci
skrawka odcigtego od reszty $wiata, $limaka
szczelnie zamknigtego w nieprzemakalnej skoru-
pie, przez ktérg do niej z zewnatrz nic nie prze-
nika? Czyz mozna jakikolwiek wazniejszy fakt
z historyi Polski wyjasni¢ bez uwzglednienia
dziejowych przeobrazen zachodzacych w Europie?
Czy mozna np. mowi¢ o Krzyzakach nie mowiac
o wojnach Krzyzowych? Jezeli za$ zechcemy
zaznajomi¢ dziecko z krajem wlasnym przemil-
czajac wszystkie obce, jakze wyttdmaczymy mu
istnienie tych wszystkich przedmiotow, z ktdéremi
si¢ codziennie spotyka, a ktorych w jego wia-
snym kraju nie ma wcale? Zkad si¢ biorg §le-
dzie? ryz? herbata? kawa? zloto i srebro? ko-
rale? jedwab? Czy to wszystko znajdzie ono
w przyrodzie wlasnego kraju?

Pogadanki spoteczne w zakresie elementar-
nym sg przedmiotem stale pomijanym dzisiaj na
wszelkich stopniach nauczania, lecz okaza si¢
niezbedne wtedy, gdy ludzie z poddanych za-
mienig si¢ w obywateli powotanych do samo-
dzielnej obrony swych interesOw dzi§ systematy-
cznie gwalconych. Swiadomo$é tych interesow,



umiejetnos¢ zastanawiania si¢ nad niemi bedzie
wtedy kazdemu tak niezbedna, jak dzi§ umieje-
tno$¢ obliczenia reszty z zakupionego sprawunku
i dla tego juz na najnizszym stopniu nauczania
pragne ja uwzglednid.

Pamicta¢ bowiem trzeba o tern, ze cho¢ te
szkoty elementarne majg w razie potrzeby sta-
nowi¢ przygotowanie do szkoét srednich, jednakze
znaczna wickszo$¢ ludzi zyjacych z fizycznej
pracy na nich be¢dzie musiala poprzestawaé. Dla-
tego chodzi mi o to, zeby program ich byt dosy¢
wszechstronnym 1 przedstawial pewna harmo-
nijng catos¢; nie to wszystko co chlopu lub ro-
botnikowi potrzebnem by¢ moze, lecz to, co mu
postuzy za klucz do zdobycia potrzebnej mu
oswiaty na drodze samoksztatcenia. Trzeba azeby
chtop lub robotnik nie tylko umial decyfrowaé
wyrazy w ksigzce lub gazecie, lecz zeby je ro-
zumiat 1 zeby mu ta ksigzka i gazeta mogla
dawaé co$ wigcej niz polityczne, historyczne lub
pobozne anegdotki.

Pomingtam do tej pory kwestye nauczania
religii nie dlatego, zebym przypuszczata, iz lud
si¢ bez niej obejdzie i ze nie odczuje bolesnie
w swem wyksztatceniu luki, jakgby sprawita nie-
umiejetno$¢ wyliczania grzechdéw gltownych lub
Duchowi Swietemu przeciwnych, lecz ze z mo-
jego punktu widzenia uwazam jg nie za nauke
we wlasciwem znaczeniu, lecz za umiegjgtnosé
specyalng, ktorej nauczanie moze zreszta by¢
bardzo powszeohnem, lecz nie taczy si¢ z ogdlno-



ksztatlcagcym programem i z wychowaniem urny-
stowem wogodle. Wciclenie jej w program szkot
elementarnych nakazywatoby ze wzgledu na jego
jednolito$¢ 1 harmoni¢ tworzenie szkot osobnych
dla dzieci réznego wyznania, nastepnie przera-
bianie historyi, geografii, przyrody na katolickg
historye, geografie, przyrode. Dlatego, mojem
zdaniem, nalezatoby zapewni¢ nauce religii jak
najzupelniejszg autonomi¢ — ze si¢ tak wyraze,
tj. uniezalezni¢ ja od systemu pedagogicznego
i system pedagogiczny od niej, odda¢ ja w regce
katechetow, ze szkoty przenie$¢ do zakrystyi lub
na plebani¢ i pozostawi¢ calkowitg troske o nia
rodzicom i ksi¢zom proboszczom. Jezeli lud nasz
jest istotnie tak glteboko religijnym, a ksigza tak
gorliwymi krzewicielami stowa bozego, jak si¢
zwykle utrzymuje, to nie nalezy watpi¢, ze przy
tym systemie wychowanie religijne znakomicie
krzewioby si¢ musiato i ze statoby sie¢ roéwnie
jak nauczanie $wieckie powszechnem i bezpta-
tnem. Jezeli za$ ksigza sami — tj najkompeten-
tniejsi specyalisci, uznaliby, ze nauke t¢ warto
skroci¢ albo zredukowaé, jezeli posiadajac w reku
najpotezniejsze $rodki moralnego przymusu i mo-
ralnego wplywu na parafian nie uzyliby ich na
to, by liczbg swych uczniéw pomnozy¢, a poziom
wychowania religijnego podnies¢, dowodzitoby
to, iz watpliwo$ci nowoczesnych pedagogdéw co
do potrzeby i wartosci nauczania religii przeni-
knely juz do sfer duchownych, a ludzie $wieccy



moga si¢ S$miato zrzec zazywania lekarstwa,
w ktore sam zapisujacy je medyk nie wierzy.

Zreszta i tu mozna si¢ powotaé na gotowy
przyktad Stanéw Zjednoczonych, gdzie nauczanie
religii jest calkowicie usuniete ze szkoly a po-
wierzone parafialnym zarzagdom réznych wyznan
i sekt, gdzie ani rzad, ani szkota nie wgladajg
w zycie religijne jednostek i gdzie jego nieraz
bardzo bujny rozkwit nie z zewnetrznego przy-
musu, lecz z wewngtrznej potrzeby samych wy-
znawcow wynika.

Jezeli za§ chodzi o moralny wplyw szkoty
na ucznidow, to nie mozna go opiera¢ na specyal-
nie na ten cel poswieconych lekcyach, na sto-
pniach z nich udzielanych, na egzaminach i re-
cytowaniu podrecznikow. Szkota powinna urno-
ralnia¢ przez sam system postepowania, przez
sprawiedliwo$¢, ktora poczucie sprawiedliwosci
budzi i umacnia, przez serdeczna opieke, ktora
serca podnosi i uszlachetnia, wreszcie przez oso-
bisty przyktad i wplyw zacnego nauczyciela lub
nauczycielki.

W zakres programu szkot ludowych powinny
wchodzi¢ réwniez i pewne prace fizyczne tak-
samo jak 1w szkotach $rednich uwzgledniajacych
harmonijny rozwdj uczniéw. Nalezy jednak bar-
dzo usilnie przestrzegaé, azeby pracom tym na-
dawa¢ zawsze wychowawcze — a nie ekonomi-
czne znaczenie, aby one dazyly do wycéwiczenia
lecz nie do wyzysku sil dziecigcych, ktorych
rozw0j powinien iS¢ réwnolegle z rozwojem sit



umystowych. W stosunku do podzniejszego zycia
dzieci ludu roboczego prace te w szczegdlnosci
powinny mie¢ ten wynik, ze chltop i robotnik
nauczy si¢ spozytkowaé swg inteligencye dla
uczynienia pracy fizycznej praktyczniejsza, bar-
dziej celows, dokladniejsza, mniej meczacy.

Tego rodzaju prace fizyczne nie bgda jeszcze
naukg rzemiosta, rolnictwa, ogrodnictwa itp. ale
beda do nich elementarnem przygotowaniem tak-
samo jak nauka czytania, pisania, rachunku itp.
stanowi elementarne przygotowanie do dalszego
ksztalcenia si¢ w tym lub owym kierunku.

Nie mozna przeciez wymagaé, aby nauczyciel
elementarny posiadatl te wszystkie fachowe wia-
domosci, jakie zdoby¢ musi zdolny rzemie$lnik,
rolnik itp. i aby w nie moglt swych uczniéw za-
opatrzy¢ na droge zycia. Szkoly zawodowe dla
ludu, tj. nizsze szkoly rolnicze, techniczne, rze-
mieslnicze itp. powinny by¢ bardzo gesto po
kraju rozsiane, ale ze szkotami elementarnemi
taczy¢ ich nie mozna. Ich stosunek do tych osta-
tnich powinien by¢ taki sam, jak wszelkich szkot
zawodowych do ogolno ksztalcacych; tj. trzeba
je przeznaczy¢ dla starsze] mlodziezy, tej, ktéra
juz swe indywidualne zdolno$ci wyprébowaé zdo-
fata, a o dalszem swem powotaniu decydowaé
moze. Zastapiag one z korzyscia wszelkie terminy
i praktyki bedace w rzeczywistoSci czesto raczej
pretekstem do wyzyskiwania nieudolnej a bez-
ptatnej pracy niz naukg wiasciwa.

Przepisy dotyczace wieku dzieci przyjmo-



wanych do szkoly nie powinny by¢ S$oiste i sze-
matyczne. W rodzinach inteligenoyi dzieci roz-
wijaja sie szybciej, a przynajmniej wczesniej
zdolne sa do nauki ksiazkowej niz w rodzinach
ludzi ciemnych. Tlémaczy¢ si¢ to moze nawet
nie jakiemi$ fizyologioznemi cechami odziedziczo-
nego przez nie mozgu, lecz wpltywami otoczenia,
wsérod ktorego dziecko wzrasta. Dzieci zupetnie
rownie zdolne mieszkajagc na wsi, rozwijaja si¢
w innym kierunku, w mieScie w innym. Nie-
podobna wigc dokladnie oznaczaé wieku, w kto-
rym dziecko nauke szkolng rozpoczyna¢ powinno ;
dla jednego sze$¢ lat nie jest zbyt wczesnie, dla
drugiego o$m, wcale nie zap6zno. Tylko mini-
mum i maximum powinno by¢ okreslone, a tylko
nauczyciel w tych granicach wybra¢ winien dla
kazdego dziecka odpowiednia pore. Rozpowsze-
chnianie si¢ umiejetnie kierowanych ochronek
wiejskich mogtoby si¢ bardzo przyczyni¢ do udo-
skonalenia wychowania przedszkolnego i utatwic
zadanie nauczycielom przez dostarczanie im ma-
teryalu pedagogicznego w formie kulturalniejszej
i mniej surowej. Z ochronek nauczanie ksigzkowe
powinno by¢ zupelie wykluczone a tylko ro-
zmowy prowadzone wérdd zajgc i zabaw stanowic
powinny naturalny §rodek rozwijania inteligenoyi
dziecigce;j.

Do nauki na stopniu elementarnym w wyz-
szej mierze niz do kazdej innej stosuje si¢ za-
sada, ze korzysci z niej odniesione nie sa pro-
porcyonalne do tozonego na nie czasu, lecz raczej



odwrotnie proporoyonalne do ilo$oi uozacyoh si¢
razem dzieci. Nalezaloby wigc kurs dzielic mo-
zliwie na najwigkszg ilos¢ oddzialow 1 uczy¢ ko-
lejno mniejsze gromadki dziatwy, a rezultat be-
dzie znacznie lepszy, niz gdy mnostwo dzieci
roznego wieku razem stucha lekcyi, ktérg tylko
jedna ich czg§¢ interesowac si¢ moze. Wyzsze
oddzialy mogg by¢ liczniejsze i uczy¢ si¢ diuze;j ;
w poczatkach nauki godzina dziennie jest az
nadto wystarczajaca, byle tylko nauczyciel ka-
zdém dzieckiem mogt si¢ zajmowaé, kazde znad
i kazdemu w przetamywaniu pierwszych lodow
pomagac.

Praktyczne, gospodarskie wzgledy nakazuja
zamyka¢ kurs nauk w szkotach wiejskich nieomal
wylacznie w zimowych miesigcach, a dawaé dzie-
ciom bardzo dlugie wakacye w ciggu lata. Po-
zwala to spozytkowa¢ matych bezptatnych robo-
tnikow przy wszystkich polnych robotach. Me-
toda ta jednak daje do$¢ niefortunne rezultaty,
nawet ci chlopi, ktoérzy uznaja absolutng konie-
czno$¢ postugiwania si¢ pracag dzieci, stwierdzaja,
ze one przez lato zapominaja tego, czego si¢
zimg nauczyty. Dla mtodszych mianowicie lepsze
sa czestsze, a krotsze przerwy niz bardzo rzadkie
i dlugie. Tutaj tez wydaje si¢ odpowiedniejsza
metoda niemiecka czterotygodniowych wakacyi
w czasie zniw, dwutygodniowych na jesien i tejze
dlugosci wakacyi na $wigta Bozego Narodzenia
i Wielkiejnocy. Dla dzieci w miescie zamieszka-
lych dluzsze wakacye letnie sa usprawiedliwione,



gdyz pozwalaja im korzysta¢ ze $wiezego po-
wietrza w porze, w ktorej wsérod murdéw miej-
skich oddycha¢ trudno.

Dobrze bytoby rowniez, i to nietylko w szko-
tach elementarnych wprowadzi¢ jeszcze jedna no-
wo$¢ proponowang przed kilku laty przez jednego
ze wspotpracownikow ,,Przegladu Pedagogiczne-
g0, mianowicie podzieli¢ kurs nie na lata lecz na
potrocza szkolne. Pozwalaloby to lepiej segrego-
waé dzieci zdolne od niezdolnych, przez czestsze
promocye oszczedza¢ czas pierwszych, a drugim
pozwoli¢ na tatwiejsze opanowanie naukowych
wiadomosci, wreszcie dla najbardziej uzdolnionych
uczniow w szkotach elementarnych otwieratoby
to droge do szkot $rednich, a nastgpnie do otrzy-
mania wyzszego wyksztalcenia. Jezeliby kurs
tej szkoly mogt trwac dla jednych 6 a dla drugich
3 lata, to ci ostatni mogliby bezposrednio ze szkotki
wiejskiej przej$¢ do klas nizszych zakladu nau-
kowego wyzszego stopnia, jakiej$ szkoty powia-
towej lub miejskie;j.

Nalezaloby bowiem mig¢dzy wlasciwg szkota
elementarng a tern, co naszym gimnazyom i szko-
fom realnym odpowiada, stworzy¢ typ posredni,
szkote, ktorej oddzialy wstepne odpowiadatyby
oddziatom szkot ludowych, a klasy wyzsze pierw-
szym 4-em klasom szkot §rednich. — W zakres
ich programu wchodzityby te przedmioty i w ta-
kiej mierze, by wyksztalcenie w nich zdobywane
wystarczy¢ moglo przecietnie o$Swieconemu czto-
wiekowi nie przygotowujacemu si¢ do wyzszych



naukowych zawodoéw, a pozwalalo w dalszym
ciggu ksztalci¢ si¢ ogdlnie przez czytanie. W pro-
gramach tych znalezéby si¢ musiata nauka je-
dnego lub dwoch jezykow obcych zupelnie zby-
teczna w szkotach elementarnych.

Trudno dzi$ jeszcze z gory oznaczy¢, jakie
miejsce wyznaczy¢ nalezy jezykowi rosyjskiemu
w ,,naszej* szkole.

Jest to zalezne wylacznie od politycznego
stosunku tych dwoch narodow. Im wigcej Kro-
lestwo Polskie b¢dzie wyodrgbnionem, im wigcej
spraw publicznych bedzie si¢ rozstrzygato i zala-
twialo na miejscu, tern mniej praktycznego zna-
czenia mie¢ bgdzie znajomos$¢ jezyka rosyjskiego.
Zaprowadzenie jezyka polskiego w catej krajo-
wej administracyi i w sgdownictwie pozwolitoby
catkowicie zwolni¢ od tego przedmiotu szkotki
elementarne, a tylko moze ze wzgledu na stuzbe
wojskowa, (0 ileby ona znowu roéwniez nie obo-
wigzywata wylacznie w kraju i nie miata polskiej
komendy) nalezatoby w wyzszych oddziatach me-
toda naturalng tego jezyka udzielac.

Nauka jezykoéw obcych jest niewatpliwie
bardzo pozyteczna, a przyklad Japonczykow
(wszakze dzi§ wszyscy od Japonczykow uczy¢ sie
pragna) swiadczy, jak dalece przydac si¢ ona moze
nawet ludziom prostym, fizycznej pracy oddanym.
Jednakze o jednem =zastrzezeniu stale pamigtaé
nalezy. Jezyki obce s3 pozyteczne tylko obok
innych przedmiotow posiadajacych warto$¢ksztal-
caca, ale ich nigdy nie =zastgpiag. Im bogaciej



uposazonym, im bujniej rozwinietym jest umyst
ludzki, tern wigkszg korzy$¢ z nauki jezykow
odnie$¢ moze, ale umyst zaniedbany lub przyte-
piony nie odnosi z nich korzysci zadnej. Sa one
bowiem nie $rodkiem ksztatcenia lub bogacenia
umystu, ale $rodkiem pomnozenia i spozytkowa-
nia juz nagromadzonego bogactwa. Dlatego nie
nalezy nauczanie od lekcyi obcych jezykow za-
czyna¢ i nie nalezy im w programie szkolnym
lwiej czgsci wyznaczaé. Bez wzgledu na to, jak
si¢ utoza stosunki polityczne Polski i Rosyi jest
rzeczg pewna, ze ze wzgledow praktycznych
jezyk rosyjski bedzie naszym dzieciom najpotrze-
bniejszy, natomiast nie bedzie najpotrzebniejszy
ze wzgledéw kulturalnych i naukowych. Roézne
wspolne interesy w wigkszym lub mniejszym
stopniu taczy¢ nas beda z Rosya, natomiast nie
predko zapewne jej literatura naukowa bedzie
miata t¢ samg warto$¢ co literatura naukowa nie-
miecka, angielska, francuska, a i to jest watpliwe
czy jezyk rosyjski kiedykolwiek zdobedzie to mig-
dzynarodowe, wszech§wiatowe rozpowszechnienie
co inne poprzednio wymienione.

Mozna tylko przypuszcza¢, ze — z chwila
gdy jezyk ten przestanie by¢ narzedziem szkolnej
tortury, gdy wymagania zostang zredukowane
do rozsadnych granic, a szkola zrzeknie si¢ pre-
tensyi do zacierania $ladow polskosci w dzieciach
tak, by z dwojga mowiacych w klasie po rosyj-
sku nie mozna bylo Rosyanina od Polaka odro-
zni¢, stowem gdy nie z obowigzku poddanych



lecz dla wlasnych korzysci dzieci nasze po ro-
syjsku uczy¢ si¢ beda, przyswajanie sobiec mowy
tak podobnej do ich wlasnej nie bedzie dla nich
ani trudném, ani przykrem, a mys$l, ze ona jest
mowa bratniego wolnego narodu, nie za§ mowa
carskich ukazow i policyjnych rozporzadzen, osta-
dza¢ bedzie ich trudy. Procz rosyjskiego — nie-
miecki i francuski jezyk bedg musialy by¢ umiesz-
czone w programach szkét srednich, — z konie-
oznem jednak uwzglednieniem zasady, by poczatki
kilku jezykow nie przypadaly na t¢ sama klase,
lecz by je wprowadza¢ kolejno, w miar¢ jak
trudnosci jednego jezyka zostaly opanowane.
System wprowadzania co dwa lata tylko nowego
obcego jezyka stosowany jest z powodzeniem
w Danii.

Szkoty $rednie tego typu, o jakim mowig,
powinny by¢ jak najgesciej rozrzucone po kraju.
Centralizowanie wielkiego mnostwa zaktadow nau-
kowych w stolicy jest ze wzgledow wychowa-
wczych wcale nieodpowiednie. Miasta i miaste-
czka prowincyonalne powinny zosta¢ obdarzone
dobremi szkotami, urzadzonemi zgodnie z wyma-
ganiami pedagogii i hygieny. Mtlodziez ksztalcac
si¢ na prowincyi, w gmachach szkolnych umiesz-
czanych na krancach miasteczek, otoczonych ogro-
dami, zylaby i rozwijala si¢ w wigkszem zblizeniu
do przyrody, korzystataby z ciszy i s$wiezego
powietrza, nie wyczerpywalaby przedwczesnie
swych nerwow w goraczce wielkomiejskiego zycia.
Brak ksztalcagcej umyslowej atmosfery, o jaka



bez kwestyi dzi§ na prowincyi trudno, zwolna
coraz mniej odczucby si¢ dawal, gdyz sami nau-
czyciele i ich rodziny mogliby oddzialywa¢ na
podniesienie poziomu prowincyonalnej inteligen-
oyi, a brak zbioréw naukowych wynagradzalaby
poniekad moznos¢ bezposredniej obserwacyi przy-
rody 1 jej zjawisk.

Z decentralizacya szkot sztaby w parze de-
centralizacya pragdow umystowych, wytworzenie
sie $cislejszej duchowej spdjni migdzy prowincya
i Warszawa, a to bylby rezultat bardzo upra-
gniony. O ile takie rozsiewanie dobrze zorgani-
zowanych szkot po calym kraju mogloby si¢
okaza¢ kosztownem, wzgledy oszczedno$ciowe —
jesli juz nie inne — polecatyby zakladanie szkot
mieszanych. Dzi$§ wspolna nauka dziewczati chlop-
cow pomijajac komplety przedszkolne i szkotki
ludowe odbywa sie¢ tylko na wyzszych kursach.
Dorosta lub dorastajgca mtodziez rozwijajaca si¢
w zupelnem odosobnieniu od siebie spotyka sig
na wspolnej tawie dopiero wtedy, gdy to juz
moze by¢ dla niej niebezpiecznem. Jestto system
najgorszy. Stale od najwczesniejszego dziecinstwa
kolezenstwo natomiast wptynetoby na wytwo-
rzenie si¢ takiego naturalnego, braterskiego sto-
sunku, jaki widzimy w rodzinach, a wplyw je-
dnej pici na drugg pod wzglgdem moralnym
mogiby by¢ nawet bardzo zbawiennym.

Potaczenie tego rodzaju szkoét $rednich z kil-
koletniemi kursami przygotowawczymi do wyz-
szych zaktadow naukowych zamienialoby je na



zaktady rownajace si¢ co do poziomu dzisiejszym
gimnazyom i szkolom realnym. Tutaj jednak
nastapi¢by musiata bifurkaoya. Kandydaci do uni-
wersytetu, mianowicie do prawnego, history-
cznego, filologicznego wydziatu, musieliby lata
dodatkowe poswieci¢ przewaznie na jezyki sta-
rozytne, przyszli studenci politechniki na mate-
matyke, nauki przyrodnicze w szerszym zakresie
przy rownoczesnem zredukowaniu lub usunieciu
tych przedmiotow, ktéore mniej wiecej w dosta-
tecznym stopniu przyswojono w latach poprze-
dnich. Tu juz obok pewnej specyalizacyi mo-
znaby zastosowac i inne metody nauczania zwolna
przysposabiajagce miodziez do samodzielnej pracy
uniwersyteckiej. Im dojrzalszym, lepiej wycwi-
czonym, bardziej wyksztalconym jest umyst, tern
fatwiej przyswaja sobie nowe nauki i tern mniej
czasu traci przy ich nabywaniu. Nawet nauka
tak martwych przedmiotéw jak umarle jezyki
moglaby si¢ sta¢ zywa i ciekawa dla umystu,
ktoryby na nig umial patrze¢ ze stanowiska hi-
storycznego, ktoryby w nich widziat jeden z ,,do-
kumentow ludzkich® Interes naukowy, jakiego
u malcoéw z klas nizszych wecale jeszcze rozbu-
dzi¢ nie mozna, znakomicie przyspieszalby i ula-
twial nabywanie umiejetnosci, ktora stalaby sie
dla uczniéw juz nie jaka$§ wysoka baryerg do
przeskoczenia przy egzaminowym wyS$cigu, lecz
srodkiem ksztalcacym, narzgdziem do rozszerzenia
umystowego widnokregu w kierunku minionych
wiekow.



Rozktadanie kazdego przedmiotu naukowego
na 8—10-¢iu rownych poroyi odpowiadajacych
latom szkolnej nauki sprawia, ze dziecko zaczyna
si¢ uczy¢ kazdego przedmiotu, zanim jego war-
to$¢ 1 znaczenie rozumie i uznaje, a znudzi sig
juz kazdym w tej porze, w ktorej wiasnie umyst
jego moégitby w nim pokarm odpowiedni znalezé.

Dobrzeby wige bylo w programach zamiast
rownolegtosci stosowa¢ w wyzszej niz dzi§ mierze
kolejnos¢ przedmiotdéw, upatrujac dla kazdego
najodpowiedniejszy wiek i pozwalajac uwadze
dziecka skoncentrowa¢ si¢ na tern, co ma dla niego
urok nowosci i cojego ogodlnemu rozwojowi naj-
lepiej w danej chwili odpowiada. Urok nowosci
jest naturalnym psychicznym odczynnikiem dla
trudno$ci pierwszych krokow, czego niestety —
pedagogia nie uwzglednia i nie wyzyskuje.

Dla tych dzieci, ktéore nie majg zamiaru
w wyzszych zakladach naukowych si¢ ksztalcic,
istniecby mogly przy szkotach $rednich zamiast
kursow przygotowawczych kursa uzupetniajgce
majace na celu rozszerzenie zakresu ogodlnego
wyksztatcenia lub poglebienie wiadomosci w tym
lub owym kierunku. Stosunek iloéci takich szkot
»pelnych® tj. posiadajacych wyzsze przygoto-
wawcze klasy, do zwyklych szkoét $rednich mu-
siatby si¢ utozy¢ stopniowo w miare potrzeb
i $rodkéw spoleczenstwa.

Prawdopodobnie bardzo szybko musiataby
wzrastaC rowniez liczba szkoét specyalnych ro-
znego typu i to nietylko iloSciowo lecz jako$ciowo



tj. musiatyby sie pojawi¢ zupelie nowe rodzaje
akademii odpowiadajagce nowym spotecznym po-
trzebom lub tez nowe wydzialy przy juz istnie-
jacym uniwersytecie. Do najniezbedniejszych na-
lezatyby wyzsze szkoty nauk polityczno-spote-
cznych i akademie pedagogiczne.

Umys$lnie pomijam utartg nazwe seminaryow
nauczycielskich, gdyz zaktady te maja jaki§ dzi-
wny potowiczny charakter. Nie stoja na poziomie
wyzszych naukowych zakladow, a ich stosunek
do zaktadow srednich jest nieokreslony. Fakt,
ze do seminaryow przyjmujg mlodziez, ktoéra nie
ukonczyta gimnazyum ani szkoly realnej, ze
wogole ksztatca si¢ w niem tylko nauczyciele
ludowi, a ani nauczyciele szkot §rednich, ani tez
nauczycielki prywatnych czy publicznych zakta-
dow naukowych zadnego fachowego, pedagogi-
cznego wyksztatcenia nie odbieraja — utrzymuje
ludzi w przekonaniu, ze szkoly te daja jaki$ su-
rogat nauki calkiem wystarczajacy dla nauczy-
cieli dzieci biednych, ale zupehlie niepotrzebny
ludziom prawdziwie wyksztalconym, ktorzy tern
lepszymi s3 nauczycielami, im mniej przygoto-
wywali si¢ do swego zawodu.

Matematyk, przyrodnik, historyk musi juz
z natury rzeczy by¢ dobrym profesorem chocby
nie mial najmniejszego pojecia o psychologii,
hygienie wychowawczej i pedagogicznych teo-
ryach wspodlczesnych, czy dawniejszych, a zatem
ksztatci¢ si¢ specyalnie na nauczycieli potrzebuja
tylko ci, ktorzy si¢ wogdle nie wiele nauczyli.



Kwestye te nalezy zupelie inaczej posta-
wi¢. Zawod nauczycielski na réwni z innymi
naukowymi zawodami wymaga specyalnego przy-
gotowania bez wzgledu na to, czy chodzi o nau-
czanie panienek i paniczow czy tez tylko o nau-
czanie... Mackéw 1 Wojtkow. Zasady sg tesarne,
tesarne zjawiska psychologiczne s3 ich podstawa.
Zatem dla mlodziezy obu plci poswigcajacej sie
zawodowi nauczycielskiemu powinny istnie¢ albo
specyalne akademie pedagogiczne, albo tez wy-
dziaty pedagogiczne przy uniwersytetach. Kazdy
przyszty pedagog bez wzgleduna to, jaki przed-
miot 1 w jakich klasach ma zamiar wyktadac,
powinien obok tego specyalnego przedmiotu ijego
metodyki studyowaé psychologi¢ dziecka, fizyo-
logie i hygieng, pedagogie ijej historyc, a wreszcie
odbywa¢ praktyke pedagogiczna w jednej ze
szkol wzorowych specyalnie przez wydziat pe-
dagogiczny wyznaczonych. Bez takiej praktyki,
ktoraby zreszta mogta i$¢ rownolegle ze study-
ami pedagogicznemi, nie mozna ani wyrobic
umiejetnosci pedagogicznej, ani tez skonstatowac
indywidualnych zdolno$ci — talentu pedagogi-
cznego kandydatow do zawodu nauczycielskiego.
Lekcye probne sa tylko — jak wigkszo$¢ egza-
minéw — farsg oficyalng, formg bez tre$ci, pu-
stym ceremonialem nie posiadajacym zadnego
znaczenia. Wszystkie kierowniczki kurséw fre-
blowskich przyzna¢ musza, ze o rzeczywistych
kwalifikacyach pedagogicznych swych wycho-
wanek nie moglyby mie¢ dokladnego wyobra-
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zenig, gdyby miaty si¢ opiera¢ tylko na poste-
pach ich z nauk teoretycznych, a nie poznaty
ich wérod zaje¢ z dzieémi. — Nie mozna powie-
dzie¢ o kims, kto wcale nie uczyl, ze bedzie do-
brym nauczycielem, a przeciez dzisiaj nauczy-
cielskie patenty otrzymuja ludzie, ktorzy albo
wcale uczy¢ nie probowali, albo tez nie zdawali
sprawy z osigganych na tern polu rezultatow.
Dlatego wilasnie nalezaloby jak najpredzej zato-
zy¢ w Warszawie szkole wzorowa, ktoraby przy-
sztym nauczycielom ttémaczyla pogladowo, jak
uczy¢ i1 jak wychowywaé nalezy. — W szkole tej
wszystkie urzadzenia powinnyby odpowiadaé naj-
wytworniejszym wymaganiom hygieny wspoélcze-
snej, wszystkie metody, plany, programy, $rodki
naukowe by¢ ostatnim wyrazem pedagogicznego
postepu, a specyalni przez komisye edukacyjna
wysylani delegaci do najlepszych szkoét cywilizo-
wanych krajow powinniby co pewien czas wnosi¢
do niej wzory nowych ulepszen. Azeby dawac
calkowity obraz pedagogicznej dziatalno$ci po-
winnaby ona lgczy¢ w sobie caly szereg zaktadow
pedagogicznych rdéznego stopnia poczawszy od
wzorowego ogrodka freblowskiego dla matych
dzieci, szkotki elementarnej it. d. az do kursow
przygotowawczych rozmaitego kierunku. Szkota
taka nie powinnaby by¢ nigdy przepetniong a cho¢
prowadzenie jej wymagatoby sporego nakladu nie
nalezyjej bynajmniej przeznacza¢ ani dlanajbogat-
szych dzieci, ani dla najzdolniejszych ani dla najlep-
szych — wogole dla zadnych speoyalnych wyja-



tkow. O ile wszystko eo dotyczy samej szkoty, po-
winno by¢ wyborowe, znakomicie obmy$lone i zor-
ganizowane, o tyle sklad uczniéw i uczennic powi-
nien byo przypadkowy i mieszany, gdyz tylko w ta-
kim razie praktykujacy moga si¢ wzbogaci¢ do-
stateoznem doswiadczeniem i sprawdzi¢ warto$¢
zalecanych systemow i metod. Zapewne zyozycby
sobie nalezato, azeby wszystkie szkoly komisyi
edukacyjnej do wzorowych zaliczaé mozna, azeby
praktyka w kazdej z nich byta dostatecznie ksztat-
caca, ale to jest naturalnie nieziszczalny ideat.
Zarowno rozne warunki zewnetrzne jak i roz-
maity stopien uzdolnienia nauczycieli sprawiac
beda zawsze, ze jedne szkoly beda lepsze, drugie
gorsze i ze nasladowanie pierwszego lepszego
nauczyciela przez pierwszego lepszego kandydata
do stanu nauczycielskiego bedzie miatlo warto$¢
bardzo wzgledng, a czasem nawet ujemng. —
Jezeli naprzyklad uczen bedzie mato samodzielny,
zdarzy¢ si¢ moze, ze z calym pietyzmem przej-
mowac zechce wlasnie te cechy mistrza, ktore
stanowig jego indywidualng stabostke, maniere,
mniej szkodliwg u czlowieka majacego poza tern
i wielkie indywidualne zalety, wrodzone pedago-
giczne talenty niz u jednostki mniej bogato upo-
sazonej i mniej samodzielnej. Procz tego wazna
zaletg tej szkoly wzorowej bytoby wiasnie po-
laczenie w jednolita, harmonijng catos$¢ szkot ro-
znego stopnia, co pozwalatoby sprawdza¢ war-
to$¢ kazdej metody, wyjasniaé znaczenie kazdego
pedagogicznego srodka w calej rozciagtosci.



Naturalnie, ze z czasem takich szkot wzoro-
wych musiatoby powsta¢ wiecej, a raczej wsrdd
wielu szkoét istniejacych nalezatoby wybiera¢ naj-
lepsze i w nich praktyke nauczycielom polecac.
Nie powinnyby by¢ wykluczone i te szkoly pry-
watne, ktore si¢ jakiemis udoskonalonemi meto-
dami odznaczyly, ani tez szkoly o specyalnym
charakterze, np. szkoly dla dzieci stabo uzdolnio-
nych, ktore koniecznie powsta¢ musza, gdy u nas
szkolnictwo wigksza piecza spoteczenstwa ota-
czane do jego potrzeb przystosowywac si¢ bedzie.
Moznaby nawet przyjaé jako zasadg, ze w pierw-
szym roku (moze w pierwszych latach) studyow
obowigzataby praktyka w szkole wzorowej, a w o-
statnim roku uczniowie winniby si¢ zaznajamiac
ze specyalnemi typami ze szczegdlnem uwzgle-
dnieni tych, w ktoérych zamierzaja pracowac. —
Stosunek studyow teoretycznych do praktycznych
bylby nie inny niz na wydziale medycznym
uniwersytetu, gdyz tak jak tylko w szpitalu
mozna si¢ naprawde nauczyc¢ leczy¢, tylko w szkole
mozna si¢ uczy¢ nauczania. Uczniowie powinniby
rowniez z obowigzku opracowywac na podstawie
wlasnych spostrzezen pewne tematy z pedagogii
i psychologii dziecka, nie czerpiagc do nich ma-
teryatu z ksigzek i podrecznikdw, nie przepisujac
z ksigzki do ksigzki, lecz chwytajac na goraco zywe
zycie, gdyz nie z rozumowanemi teoryami lecz
z zywemi indywidualno$ciami bgdg mieli do czy-
nienia. Wyklady teoretyczne dadza im tylko klucz
do wyjasniania zjawisk i metod¢ postgpowania.



Naturalnie, ze dla réznych stopni nauczania
potrzebne beda rozne stopnie wyksztatcenia za-
wodowego, nigdy jednak nie moze byd to poj-
mowane w sposob dotychczasowy, t. j. tern mniej
zawodowego wyksztalcenia im wyzszy stopien
nauczania. Wlasciwa roznica moze polegad tylko
na tern, co si¢ do zawodowego wyksztalcenia
dodaje. Dla nauczycieli szkot elementarnych wy-
starczy wyksztatcenie $rednie plus kursa peda-
gogiczne, dla nauczycieli szkoét $rednich i wyz-
szych studya uniwersyteckie w specyalnym kie-
runku — plus tez same kursa pedagogiczne Nau-
czyciel elementarny bowiem nie potrzebuje byd
specyalistg, wystarczy, gdy obok pedagogicznego
posiada gruntowne wyksztalcenie ogodlne.

Wychodzac z zasady, ze szkofa stoi nie pro-
gramem lub podrgcznikiem, lecz osobg nauczy-
ciela, jego talentem, wyksztatceniem, charakte-
rem, jego indywidualnos$cia, nalezatoby przede-
wszystkiem jak najwicksza baczno$d zwrocié na
stworzenie uzdolnionego stanu nauczycielskiego,
otoczy¢ go jak najwigkszym szacunkiem i jak
najserdeczniejsza opieka spoteczenswa. Nalezy
na nauczycieli patrze¢ nie jak na urzednikow do
dawania lekoyi, zaleznych, polujacych na awanse
i odznaczenia, wiecznie wyzyskiwanych i z psig
pokorg 1 wierno$cia spogladajacych w oczy dy-
gnitarzy szkolnych, pragnac na ich taske zashu-
zy¢, lecz jako na dziataczy spotecznych, wpty-
wowych 1 zastuzonych obywateli, trzymajacych
w reku klucz narodowego postepu.



Najprzod tedy, jak juz wspominatam, — na
ich wyksztatcenie zawodowe powinien kraj tozy¢
chetnie 1 dazy¢ do ciagltego udoskonalania go.
W tym celu nalezaloby corocznie z posrod stu-
chaczy wydzialu pedagogicznego lub akademii
pedagogicznych wysyta¢ kilka najzdolniejszych
jednostek (kobiet i m¢zczyzn w rownej liczbie)
na praktyke i studya do tych krajow, w ktorych
szkolnictwo stoi na najwyzszym poziomie. Jezeli
rzemie$lnicy dla wydoskonalenia si¢ w swym
zawodzie czuja potrzebg odbywania zagranicznych
wedrowek, o ilez to potrzebniejsze jest nauczy-
cielom 1 to jeszcze w takim kraju, jak nasz, gdzie
szkolnictwo przez cale dziesiatki lat systematy-
cznie bylo zaniedbywane.

Nastepnie nalezaloby $wiatu nauczycielskie-
mu zapewni¢ dobre wyposazenie, jak najwigksza
niezalezno$¢ i szans¢ osiagnigcia wyzszych sta-
nowisk nie przez gimnastyke karku i obludg, lecz
przez istotne zastugi i wplyw moralny. W tym
celu wszyscy nauczyciele kraju (rzadowi z obo-
wigzku, a prywatni o ile zechca) powinni utwo-
rzy¢ ogolny zwiazek nauczycieli i z grona swego
wybiera¢ pewna cze$¢ cztonkow komisyi eduka-
cyjne;j.

Mowig o pewnej czgsci tylko dlatego, ze gdyby
wszyscy jej czitonkowie byli wybierani przez ten
zwigzek, $wiat nauczycielski stanowilby z czasem
w panstwie cialo obce, a solidarno$¢ korpora-
cyjna, dbatos¢ wylaczna o wlasne interesy zasta-
pitaby w niem poczucie solidarnosci spolecznej



i obywatelskiej z calym narodem. Wreszcie owa
pozadana ,kontrola spoteczenstwa nad szkolg“
stataby sie¢ fikcys, gdyby sklad komisyi eduka-
cyjnej byl zupehlie niezalezny od opini wiekszo-
sci narodu wyrazanej w izbie prawodawczej,
gdyby sprawami szkolnemi mozna kierowaé
wbrew woli i dazeniom spoteczenstwa, a tylko
w myS$l specyalistow pedagogéow zwigzanych kor-
poracyjnem poczuciem solidarnosci. Swiat nau-
czycielski powinien mie¢ swych przedstawicieli
w tonie komisyi, powinien w niej mie¢ glos za-
rowno ze wzgledu na swa kompetencya i do-
$wiadczenie w sprawach szkolnych, jak na po-
trzebe bronienia swych intereséw, ale nie powi-
nien w niej rzadzi¢ wszechwladnie bez kontroli
i odpowiedzialnosci.

Kontrola spoteczenstwa nad szkola powinna
by¢ wykonywana na réznych drogach. I-o W ra-
dach pedagogicznych kazdej szkoty powinni za-
siada¢ przedstawiciele rodzicow corocznie wybie-
rani na zebraniach ojcéw 1 matek. Przez udziat
w sesyach pedagogicznych mogliby oni z jednej
strony informowa¢ personal nauczycielski o wpty-
wie systemu szkolnego na rozw6j ogolny dzieci,
na ich stan fizyczny, charakter, nawyknienia,
z drugiej sami ksztalciliby si¢ pod wzgledem
pedagogicznym, uczyliby si¢ wnika¢ w wymagania
szkolne i1 uwzglednia¢ je w wychowaniu domo-
wem. Wreszcie wszelka kontrola szkoly nad dzie-
¢mi poza murami szkolnemi, kontrola stanowigca
dzi$ rodzaj dozoru policyjnego, zostataby usunieta.



Porozumiewanie si¢ rodzicow z nauczycielami
wprowadzitoby podzial odpowiedzialnosci obok
zharmonizowania dazen wychowawczych.

2-0 Rownolegle z komisya edukacyjng po-
wstacby musiata komisya sanitarna — rodzaj
ministeryum zdrowia publicznego. Nie istnieje
ono jeszcze wprawdzie w zadnym kraju, ale nie-
daleka jest chwila, gdy kazdy kraj uzna je za
swa niezbedng potrzebe. Lezy to bowiem w in-
teresie ogétu, by kraj posiadal zdrowych oby-
wateli, zupelnie tak samo, jak w jego interesie
lezy posiada¢ obywateli o$wieconych i ucywili-
zowanych. Zakres dziatalnosci rzadu w tym kie-
runku bylby tak rozlegly, a odpowiedzialno$¢
tak wielka, ze wkrotce uznane zostanie za rzecz
wprost skandaliczng, ze tak wazne zadanie trak-
towa¢ byto mozna jako jedna z wielu funkcyi
organdéw policyjnych.

W tern ministeryum zdrowia publicznego
jeden wydzial musiatby si¢ zajmowac speoyalnie
hygiena wychowawczg a pracowacby w niem
musieli nie zwyczajni medycy lecz hygienisci
pedagogowie, ktérzy obok studyow medycznych
musieliby przejs¢ studya pedagogiczne, a psy-
chologii i hygienic pracy umyslowej specyalng
poswiecaé uwagg.

W radzie pedagogicznej kazdej szkoty po-
winienby zasiada¢ taki hygienista pedagog, nie-
zalezny od dyrektora, lecz na réwni z nim od-
powiedzialny przed wladzg wyzsza, ze swej strony
odpowiedzialng przed spoteczenstwem. Miedzy



komisya edukacyjng a wydziatem wychowawczym
komisyi sanitarnej powinnaby istnie¢ stala i $cista
Tacznosé.

3-0 Obie te komisye podlegatyby krytyce
spoleczenstwa zaré6wno w wolnej prasie, jak
i w izbie prawodawczej, przed ktora ponosityby
odpowiedzialno$¢ rzeczywista w osobie swych
najwyzszych kierownikdéw, odwolalnych na zy-
czenie wickszosci sejmowe;.

IV.

W pracy niniejszej nie zamierzam omawiaé
kwestyi uniwersytetow i wogoble wyzszych za-
ktadéw naukowych pozostawiajac jg ludziom kom-
petentnym. Nie moge si¢ jednak powstrzymac
od wypowiedzenia kilku uwag bezposrednio lub
posrednio dotyczacych tego przedmiotu.

Istnieje u nas wsrod sfer bardzo wyksztat-
conych nawet dazno$¢ do tego rodzaju demokra-
tyzaoyi nauki, by wszelkie usilowania kierowaé
do podniesienia poziomu umystowego mas, z pomi-
janiem tego, co ma na celu nauke czysta — od
spotecznych i praktycznych zagadnien niezalezng.
Postep nauki, badania naukowe, prace przezna-
czone nie dla thumu maluczkich lecz dla garstki
myslicieli i uczonych traktuje si¢ jako zbytek,
na ktory nasze spoleczenstwo pozwalaé sobie nie
moze i bez ktorego doskonale obejs¢ si¢ potrafi.
Oswiate przeciwstawia si¢ nauce, i pod wply-
wem demokratycznego sentymentu wota si¢ wpra-



wdzie ,.$Swiatla wigcej Swiatla!“ ale ma si¢ na
mysli tylko lampki zapalane na poddaszach i w su-
terynach nie za§ to wielkie ognisko, u ktérego
si¢ owe lampki zapala.

A jednak przyznac trzeba, ze u nas nietylko
os$wiata cierpiala niewole i ucisk, ale i nauka —
przedewszystkiem za§ moze nauka byla systema-
tycznie dreczona i glodzona i na calej inteligenoyi
narodu cigzy klatwa tego ucisku. Oswiata byta
przedmiotem filantropii spoleczenstwa, nauka
nawet takiej filantropijnej opieki nie miala —
a jesli wogdle istniata, to dzigki zaparciu sie
siebie tych dzielnych a nieszcze$liwych jedno-
stek, ktére mozolng catodzienng pracg zarabiaty
na mozno$¢ poswigcania godzin wieczornych
1 nocnych badaniom naukowym. Jestesmy wta-
$nie pod tym wzgledem strasznie zaniedbani;
a nie powinnismy sobie wyobraza¢, ze to jest
interes mniejszo$ci bardzo luzno z interesem ogétu
zwigzany.

To, ze umysty obdarzone niepospolitemi nau-
kowemi zdolno§ciami muszg stale emigrowaé
z kraju, by modz si¢ rozwing¢, dojrze¢ i swoja
cegietke do gmachu wiedzy ogolnej dotozy¢,
ze mamy za granicg ludzi, ktéorymi si¢ szczy-
cimy, a ktérzy wprost nie mieliby z czego zy¢,
gdyby do kraju wrocili, o ileby nie zechcieli
porzuci¢ swoich studyow, a zaja¢ si¢ dawaniem
lekcyi na pensyach, to jest dla kraju nieobli-
czalng strata, wcale nie mniejsza niz to, ze mi-
liony dzieci chtopskich czyta¢ nie umie. Przez



to ubozy si¢ umystowos¢ polska, polska kultura
taksamo jak ubozy si¢ rozwoj ekonomiczny na-
rodu przez kapitaly zagranicg trwonione, a bo-
gaci si¢ przez kapitaty, ktore do kraju napty-
waja. Oswiata og6lna na tern traci bezwarunkowo,
istnieje bowiem wzajemne oddziatywanie pomig-
dzy wszystkiemi warstwami inteligencyi. Im wy-
zej sigga mysl naukowa u wybitnych jednostek,
tern wigkszg czes6 dla nauki i wicksze dla niej
zamitowanie budzi¢ mozna wsrod inteligencyi
zawodowej, a im poziom inteligencyi jest wyz-
szym, tern lepszych, $wiatlejszych kierownikoéw
mie¢ beda masy. Gdy przeoczymy te prawde,
gdy si¢ sprzeniewierzymy tej zasadzie, gdy roz-
palenie wielkiego ogniska wiedzy uznamy za
rzecz zbyteczna, nie o$wiecg i nie rozgrzeja kraju
te watle ogarki i tojowki, ktore nosi¢ bedziemy
pod wigjskie strzechy i do mieszkan robotniczych.
Inteligencya o$wiecajaca lud zgtupieje i pod firma
oswiaty, z wielkiem poswigceniem i wielkim
naktadem patryotyzmu i obywatelskiego uczucia
szerzy¢ zaoznie wsrod mlodszej braci wycofane
z kursu skarby duchowe, sple$niate i stgchle po-
trawy umystowe, ktore tak si¢ majg do rzeczy-
wiste] os$wiaty jak zywno$¢ armii mandzurskiej
do cieptego obiadu. Jesliby kto chciat sprawdzié,
do czego dochodzi spoteczenstwo, w ktorem ka-
zdy czuje si¢ zobowigzanym do o$wiecania dru-
gich, a nikt nie poczuwa si¢ do o§wiecania siebie,
powinienby byl mieszka¢ w ks. Poznanskiem
i Sledzi¢ stopniowy upadek umystowy tamtej-



szego spoteczenstwa polskiego wciagu kilku osta-
tnich dziesigtkoéw lat.

Zachodzi obawa, by u nas nie powtdrzyto
si¢ co$ podobnego pod wplywem bardzo chwa-
lebnych zreszta daznosci. Mitos¢ dla tego pokrzy-
wdzonego, wyzyskiwanego ludu, ktory stal sie
teraz narodem i dla narodu wolno$¢ wywalcza,
moglaby doprowadzi¢ do bardzo falszywie poje-
tej zasady ,,podporzadkowywania interesoOw klas
wszystkich interesom ludu“, a w ostatecznosci
pokrzywdzi¢ i ten lud takze.

Chronigc si¢ przed takim rezultatem trze-
baby bardzo serdeczng opieka otoczy¢é nauke
sama, jak najwyzej podnies¢ poziom uniwersy-
tetu warszawskiego i politechniki warszawskiej
nie tylko $ciggajac do nich najznakomitsze sity
profesorskie wlasne przebywajace za granica, lecz
stara¢ si¢ nawet o pozyskanie sit obcych, o ile
by one u nas pracowaé zechcialy. Procz tego
nalezaloby tworzy¢ instytucye naukowe, ktérych
nam absolutnie braknie: biblioteki, muzea, labo-
ratorya, biura badan statystycznych i ekonomi-
cznych, nalezatoby ustanowi¢ stypendya dla ludzi
poswiecajacych si¢ naukowej pracy i wysytac ich
za granicg, tozy¢ na wydawnictwa naukowe, po-
piera¢ zakladanie stowarzyszen przyjaciot nauk
i dziatalno$¢ ich ze wszelkich sit utatwiaé.

W tern wszystkiem nalezatoby zupehie usu-
na¢ na bok sentymentalizm narodowy, mito$é
swojszczyzny, zasade ,,swdj do swego®“ lub ,,reka
reke myje“. — Powierzanie katedr profesorskich



dobrym patryotom zamiast znakomitym uczonym,
obsadzanie posad w instytucyaoh naukowych
poczciwymi niedotggami ze wzgledu na potozone
przez nich dla kraju zashugi, zamiast ludzmi, kto-
rzyby ich warto$¢ podnie$¢ mogli, wystrzeganie
si¢ wszelkiej cudzoziemczyzny i wszelkiej po-
mocy sit obcych dla tej ambicyi, zeby nasza nauka
byla zupelie ,nasza™, bardzo ,,polska™, bardzo
,»Sswojska“ cho¢by bardzo lichg i zacofang, albo
tez spekulowanie na patryotyzmie naszych uczo-
nych, ktérzy powinni si¢ poswieci¢ dla ojczyzny
1 z rozkosza pracowa¢ darmo lub pot darmo wsrod
swoich, cho¢by im obcy zlote goéry obiecywali —
oto czego wystrzega¢ si¢ nalezy, jezeli chcemy
naprawde kraj nasz cywilizacyjnie wzbogacic¢ i do
rzedu kulturalnych, zywotnych i silnych narodéw
spoteczeniswo nasze podzwignac.

Nie ostaniajmy protekcyjnemi kordonami
naszych lokalnych miernot, nie zamykajmy i nie
odgradzajmy od $wiata naszej ubogiej, kochanej
chaty wraz z jej ,,wlasnemi §mieciami®, ktore tak
nam s3 drogie, lecz miejmy odwage bogacié si¢
catym dorobkiem cywilizacyjnym ludzkosci, bierz-
my, gdzie si¢ da, wszystko co umyst ludzki i ener-
gia ludzka stworzyty, bo to wszystko nam si¢
nalezy jako jednemu z rodzonych dzieci w wiel-
kiej rodzinie ludzkosci. Ufajmy naszej sile, wierzmy,
ze im bujniej i swobodniej rozwijac si¢ bedziemy,
tern bardziej staniemy si¢ sobg Charakter naro-
dowy jest dla nas nie martwa, nietykalng pa-
miatka z dawnych czaséw, ktérg nalezy staran-



nie ochrania¢ i za gablotka muzealng umiescic,
ale czem$ co na dobrg sprawe dopiero stworzyé
nalezy, bo wlasciwie skutkiem dlugiej niewoli,
skutkiem zycia w wigziennej ciemnicy staliSmy
sic narodem bez charakteru, tak jak rosliny $wia-
tla pozbawione staja si¢ roslinami bez barwy.
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