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Wstep

Oddajemy do rak czytelnika opracowanie poruszajace zagadnienia pro-
gramu ,,Aktywna tablica’, wraz z wynikami badan przeprowadzonych wéréd na-
uczycieli realizujacych nauczanie z wykorzystaniem sprzetu pozyskanego z tego
programu.

Od wielu lat uczniowie widzg, ze centralne miejsce sali lekcyjnej zajmuje
tablica, kredowa, tradycyjna, czasem suchoscieralna. Trudno byloby wyobrazi¢
sobie, ze wspoélczesnie stosowane technologie ksztalcenia mogg réwniez naru-
szy¢ ,utrwalong” od wiekdw pozycje tradycyjnych tablic. To wlasnie wspofczesna
edukacja proponuje bardziej uniwersalne, a zarazem bogate w szerokie spektrum
mozliwosci narzedzia, jakim sg juz od kilku lat tablice interaktywne, stosowane
w szkotach pierwszego i drugiego stopnia. Tablica interaktywna to urzadzenie,
jak czytamy w literaturze przedmiotu', ktére przypomina znang biala tablice
z mozliwo$cia wspoldziatania z podtagczonym do niej komputerem oraz projekto-
rem multimedialnym. Poréwnuje si¢ ja do wielkiego monitora, ktéry reaguje na do-
tyk. W zaleznosci od technologii, w ktérej tablica zostata wykonana, mozna uzywa¢
specjalnego pidra albo kazdego innego przedmiotu, w tym takze wlasnej dfoni. Na-
uczyciel lub uczen korzystajacy z tablicy moga za jej pomoca obstugiwa¢ dowolny
program uruchomiony w komputerze. Interaktywna tablica najczesciej dysponuje
tez wlasnym specjalistycznym oprogramowaniem umozliwiajagcym przygotowanie
zasoboéw do wykorzystania podczas wykladu, lekeji czy prezentacji®.

Podstawowe dla niniejszego opracowania pytanie brzmi: ,,Czym jest ta-
blica interaktywna?”. W odpowiedzi najczesciej pojawia si¢ informacja, ze to $ro-
dek dydaktyczny, duzy ekran projekcyjny. Ukazany na nim obraz jest widoczny
dla wszystkich uczniow, studentéw czy stuchaczy w sali lekcyjnej lub wykladowe;.
Powierzchnia tego urzadzenia jest czula na dotyk. Osoba, nauczyciel lub uczen,

1 M. Buchkovska, Tablica interaktywna - co to jest? Do czego mozna jg wykorzystac? Ranking,
https://www.komputronik.pl/informacje/tablica-interaktywna-co-to-jest/ (dostep: 23.01.2023).

2 Po co tablica interaktywna w szkole?, https://aktywnatablica.info.pl/po-co-tablica-interaktywna-w-szkole
(dostep: 20.01.2023).
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stojac przy tablicy, ma mozliwos¢ obstugiwania komputera, a takze uruchomiania
dowolnych programéw. Przypomina to prace na tablecie o zwiekszonych wymia-
rach. Dodatkowo tablica interaktywna pozwala, podobnie jak tradycyjne tablice,
na pisanie czy rysowanie. Ogdélnie rzecz ujmujac, dzialanie urzadzenia polega na
przekazywaniu do komputera, przez odpowiedni modut elektroniczny, wszel-
kich danych na temat polozenia - najczesciej specjalnego pisaka wzgledem osi
poziomej i pionowej tablicy. Miejsce, w ktorym znajduje si¢ wskaznik trybu pra-
cy tablicy, pozwala uzytkownikowi dokona¢ wyboru odpowiedniego programu
oraz zdarzenia wywolanego wskaznikiem - pisakiem lub reka. Nastepuje okre-
Slone dzialanie, ktore dzigki projektorowi multimedialnemu jest wizualizowane
na ekranie tablicy.

~Wyjatkowa wlasciwoscia tablic interaktywnych jest mozliwo$¢ przygoto-
wania dla uczniéw ¢wiczen interaktywnych, pozwalajacych uzytkujacym uczniom
i nauczycielom wchodzi¢ w fizyczne interakcje z wyswietlanym na powierzchni
tablicy materialem poprzez przesuwanie liter, cyfr, stéw, obrazéw i tym podob-
nych za pomoca swoich rak wlasnych™. Daje to nauczycielom, ale przede wszyst-
kim uczniom, mozliwo$¢ przezywania nowych, dynamicznie zmieniajacych sie
doswiadczen i jednoczesnie ulegajacego zmianie stylu nauczania i uczenia sig*.
Generuje to nowe mozliwosci podczas realizacji lekcji. Juz teraz nauczyciel nie
podaje uczniom danych i informacji oraz gotowych sposobdéw na rozwigzanie
problemoéw. Ukierunkowuje ich prace polegajaca na samodzielnym poszukiwaniu
odpowiedzi. Realizuje to poprzez wykonanie przygotowanych zadan i ¢wiczen.

Zastosowanie aktywnej tablicy w o$wiacie spowodowalo wystgpienie no-
wych mozliwosci spojrzenia na wzajemne relacje miedzy nauczycielem a ucznia-
mi w kontekscie proksemiki. To stalo si¢ Zréodtem przeprowadzenia badan, ktd-
rych wyniki ujete zostalty w rozdziale trzecim.

W rozdziale pierwszym przedstawiono rozwazania, ktore stanowig probe
odpowiedzi na pytanie, do czego stuzy tablica interaktywna w szkole. Przedsta-
wiona zostala krétka historia pojawienia sie tego urzadzenia w placéwkach edu-
kacyjnych oraz przyblizono istotne informacje dotyczace tego sprzetu. W tej cze-
$ci monografii przytoczono takze najwazniejsze dane zwigzane z proksemika.

Rozdzial drugi to informacje przyblizajace program , Aktywna tablica”
realizowany na terenie calej Polski w latach 2020-2024. Informacje te zawieraja
takze wykaz aktow prawnych, zawierajacych wskazania do realizacji programu
rzagdowego.

3 Za:ibidem.
4 Ibidem.
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Pragniemy podziekowaé wszystkim dyrektorom szkdt i nauczycielom
bioragcym udzial nie tylko w realizacji programu ,,Aktywna tablica”, ale przede
wszystkim w udzielaniu odpowiedzi na pytania w ankiecie. Tylko przychylnos¢
ankietujacych powoduje sukces wszelkich badan w obszarze edukacji, zatem: ser-
decznie dziekujemy.

Podzigkowania sktadamy Panu Adamowi Wnorowskiemu za pomoc
w przeslaniu informacji o ankiecie do podmiotéw uczestniczacych w programie
rzadowym ,,Aktywna tablica”. Dziekujemy takze Pani dr Emilii Balana-Mroczow-
skiej za udzial w przygotowaniu materialu badawczego. Wyrazy wdzigcznosci
kierujemy takze w strone Pani prof. dr hab. Teresy Zétkowskiej, ktéra jako jedna
z pierwszych zapoznala si¢ z tekstem opracowania i podzielifa si¢ z nami cennymi
uwagami, ktérych uwzglednienie znaczaco wplynelo na ksztalt niniejszej mono-
grafii.

Autorzy






Rozdzial 1. Tablica interaktywna w szkole

1.1. Zarys historii tablicy szkolnej

Znajdujaca sie prawie w kazdej klasie szkolnej tablica stuzaca do pisania
i rysowania, powszechnie znana nauczycielom, jak i uczniom, ma ciekawg histo-
rie. Jej zarys przedstawiono w niniejszym rozdziale.

Tablica tradycyjna to stosowane od wielu wiekow narzedzie szkolne, czyli
srodek dydaktyczny. Korzystano z niego bardzo wcze$nie, wrecz od chwili prze-
kazywania nabytych przez cztowieka doswiadczen. Z historii o§wiaty wiemy jed-
nak, ze poczatkowo do pisania i rysowania uzywano kamienia, a takze tabliczek
kamiennych’. Pézniej pojawily si¢ tabliczki gliniane lub woskowe. Na pewnym
etapie rozwoju o$wiaty zaczeto uzywac odpowiednich drewnianych deseczek.

Pierwsze §lady uzywania tablic w szkotach znalez¢ mozna w dziele Tarikh
Al-Hind (,Historia Indii”) Al-Biruniego, uczonego z X-XI wieku, ktdry piszac
o szkotach indyjskich, wspomina o funkcjonowaniu tego narzedzia: ,Uzywaja
czarnych tabliczek dla dzieci w szkotach i piszg na nich wzdluz diuzszego boku, a

nie burty, piszac bialym materialem od lewej do prawej”¢. Byly to wéwczas male,
podreczne tabliczki.

Z kolei pierwsze zastosowanie duzych tablic w klasie jest trudne do usta-
lenia, ale byly one uzywane do edukacji muzycznej i kompozycji w Europie juz
w wieku XVT’. Sam termin ,tablica” jest poswiadczany w jezyku angielskim od
potowy XVIII w. Oxford English Dictionary podaje cytat z 1739 r., aby napisac
»kreda na czarnej tablicy™.

Na pewnym etapie popularyzacji uzywania w szkolnej klasie czarnej ta-
blicy pojawila si¢ jej ,wersja” wyposazona w kolorowg krede. W chwili pierwszej

5 1. Moron, Krétka historia druku, https://bgpw.wordpress.com/2017/12/08/krotka-historia-druku/ (dostep:
17.01.2023).

6  https://archive.org/details/alberunisindiaac01biru/page/182/mode/2up?view=theater (dostep: 17.01.2023).

7 J.A. Owens, Composers at Work: The Craft of Musical Composition, 1450-1600, Oxford University Press,
Oxford 1998, s. 82 (dostep: 20.01.2023).

8 Blackboard, [w:] Oxford English Dictionary, 2011, https://en.wikipedia.org/wiki/Blackboard#cite_note-
OED-15 (dostep: 17.01.2023).
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prezentacji uzywano jej do nauczania geografii. Takie zastosowanie przypisu-
je sie szkockiemu nauczycielowi geografii z Edynburga’. Byt nim James Pillans
(1778-1864), ktory jako pierwszy w 1800 r. polaczyl ze sobg drewniane deseczki
w wigkszg calo$¢ i powiesit swoje ,,dzieto” na $cianie klasy. Podobno zrobil to
z oszczednodci, albowiem uwazal, iz ,,zbyt duzo kosztowaly zuzywane na lek-
cjach papier i olowki™"°. Przedstawial swoim uczniom na lekcjach geografii,
mapy wielkoformatowe, polaczyt zatem kilka mniejszych tabliczek w jedna, co
ulatwialo prezentacje materialu potrzebnego podczas lekcji. Jako dyrektor szko-
ty $redniej w Edynburgu byt wczesnym oredownikiem obowigzkowej edukacji'’.
Jamesowi Pillansowi przypisuje sie tez wynalezienie w 1814 r. kolorowej kredy.
W jego przepisie na stworzenie tego narzedzia pisarskiego znajdowala si¢ zmielo-
na kreda, barwniki i owsianka.

Zaledwie rok pdzniej tablice na zajeciach edukacyjnych wykorzystywat
George Baron (1769-1818), pierwszy superintendent'?, profesor matematyki
w Akademii Wojskowej Stanéw Zjednoczonych, zatozyciel i redaktor naczelny
»Mathematical Correspondent” (pierwsze amerykanskie ,,specjalistyczne czaso-
pismo naukowe”"?). Prace z wykorzystaniem tablicy §ciennej z potaczonych tabli-
czek rozpoczat na uczelni w 1801 r., podczas realizacji kursu matematyki Charle-
sa Huttona', co bylo pierwszym zarejestrowanym uzyciem tablicy w Ameryce®.
Okazalo si¢ to najskuteczniejszym sposobem ilustrowania ztozonych formut szer-
szej publicznosci. Rowniez na ten czas datuje si¢ pierwsze potwierdzone uzycie
kredy na tablicy w Stanach Zjednoczonych.

1.2. Czym jest tablica szkolna?

Tablice szkolng okresla si¢ jako powierzchni¢ do pisania, wielokrotnego
uzytku, na ktorej wykonuje sie tekst lub rysunki za pomoca pateczek z siarczanu

9 www.scottish-places.info/people/famousfirst281.html (dostep: 17.01.2023).
10 Ibidem.
11 Ibidem.

12 Osoba kierujaca pracg wykonywang w danym wydziale, biurze itp. lub odpowiedzialna za utrzymanie
budynku lub miejsca w nalezytym stanie; zob. https://dictionary.cambridge.org/pl/dictionary/english/
superintendent (dostep: 20.01.2023).

13 George Baron, https://en.wikipedia.org/wiki/George_Baron (dostep: 20.01.2023).

14 Ch. Hutton (1737-1823) byt angielskim matematykiem i geodeta, profesorem matematyki w Krolewskiej
Akademii Wojskowej w Woolwich w latach 1773-1807. Zapamietano go z obliczen gestosci ziemi na podstawie
pomiaréw Nevila Maskelyne’a, zebranych podczas eksperymentu Schiehalliona. Za: Charles Hutton, https://
en.wikipedia.org/wiki/Charles_Hutton (dostep: 20.01.2023).

15  https://en.wikipedia.org/wiki/George_Baron (dostep: 20.01.2023).
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wapnia lub weglanu wapnia, znanych w tym kontekscie jako kreda. Termin ,,tabli-
ca” pojawit sie dopiero w 1815 r., mimo ze zfozenie tabliczek si¢ rozpowszechnito
w takim stopniu, iz w 1809 r. korzystata z nich kazda publiczna szkota w Filadelfii.
Od 1850 r. tablica stala si¢ wspdlng pomoca dydaktyczng dla wszystkich rodza-
jow szkol. Nauczyciele mieli teraz elastyczng i wszechstronng pomoc rzeczywi-
sta, ktéra byta zaréwno podrecznikiem, jak i czysta kartka, a nawet laboratorium.
Pomyst zastosowania wigkszej tablicy umocowanej przed grupa uczestnikéw, np.
podczas lekeji lub w trakcie zajeé, ,,0szczedzajacy czas i ulatwiajacy zrozumienie
jednoczesnie wiekszej grupie uczniéw w tym samym czasie, szybko si¢ przyjat
i przetrwal w prawie niezmienionej formie do dnia dzisiejszego™®. Tablica stala
sie punktem skupienia uwagi, pomagata prezentowac tresci edukacyjne. Ucznio-
wie nie tylko stuchali nauczyciela, ale mogli réwniez w przyswajaniu informacji
positkowac sie obserwacjg tresci zilustrowanych na powierzchni tablicy.

Srodek dydaktyczny, jakim jest tablica, przeszedt w swoim rozwoju diuga
droge, co zaznaczono juz w poprzednim podrozdziale - od tabliczek wykonanych
z gladkich, cienkich arkuszy czarnego lub ciemnoszarego kamienia tupkowego'”
po obecne, coraz nowocze$niejsze formy. Tradycyjna, znana nam od wielu dzie-
siecioleci tablica moze by¢ po prostu powierzchnig pomalowang ciemng matowa
farba (zwykle czarng, czasami ciemnozielong). Pomalowane na kolor zielony staty
sie bardziej przyjazne dla oczu, albowiem wzrok mniej si¢ meczyt, poprawita sie
takze estetyka w klasie.

W 1960 r. pojawily si¢ plyty stalowe i nastapit dalszy rozwdj tego srodka
dydaktycznego. Od tej pory mozna byto, przy uzyciu odpowiednio przygotowa-
nych magneséw, przymocowa¢ do jej powierzchni rézne, mniejsze pomoce dy-
daktyczne - tablica szkolna zyskala tym samym nowe funkcje

Obecnie do tworzenia tablic kredowych - ale niestandardowych - uzywa
sie rowniez matowego, czarnego, plastikowego materiatu do znakowania (znane-
go jako plyta piankowa z PVC o zamknigtych komoérkach)'®. Tablice na stojaku
w ksztalcie litery ,,A” uzywane sg najczgsciej przez restauracje i bary do reklamo-
wania codziennych specjalow, ale i przez szkoly i uczelnie, gdy zachodzi koniecz-
no$¢ uzycia poza klasopracownig czy poza salg wykladowa".

Bardziej nowoczesna odmiana tablicy sktada sie ze zwinigtego arkusza
plastiku rozciggnietego na dwdch réwnoleglych rolkach, ktére mozna przewijac,

16 https://en.wikipedia.org/wiki/Blackboard (dostep: 17.01.2023).

17  Ibidem.

18  Wiecej: https://en.wikipedia.org/wiki/Closed-cell_PVC_foamboard (dostep: 20.01.2023).
19  https://en.wikipedia.org/wiki/Blackboard (dostep: 20.01.2023).
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aby stworzy¢ dodatkowe miejsce do pisania, jednoczesnie zapisujac w pamieci
komputera to, co zostalo napisane. Najwyzszej jakosci tablice wykonane sg w wer-
sji z bardziej szorstkiej stali emaliowanej porcelang (czarny, zielony, niebieski lub
czasem inne kolory). Porcelana jest bardzo wytrzymala, a tablice wykonane z jej
dodatkiem zwykle s3 stosowane przez 10-20 lat przy intensywnym uzytkowaniu®.

Fotografia 1.1. Czterosegmentowa tablica na Politechnice Helsinskiej w 2005 roku

Zrédlo: en.wikipedia.org/wiki/Mathematics_education#/media/File:Mathematics_lecture
_at_the_Helsinki_University_of_Technology.jpg (dostep: 20.01.2023).

Fotografia 1.2. Widok sali wyktadowej w college’u, z widocznymi wielosegmentowymi tablicami

Zrédlo: https://untappedcities.com/2013/06/27/film-locations-the-most-filmed-college-
classroom-is-inside-columbia-universitys-havemeyer-hall/ (dostep: 20.01.2023).

20 Ibidem.
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Klasopracownie, sale lekcyjne lub sale wyktadowe moga by¢ wyposazone
w nawet kilka tablic zainstalowanych w réznych ukladach. Wykladowca przesuwa
tablice tak, aby byly dostepne do pisania, a nast¢pnie przesuwa je poza zasieg,
umozliwiajac jednoczesne pokazanie duzej ilosci materialu edukacyjnego, co
przedstawia fotografia powyzej.

Patyczki, zwane tez sztyftami, produkowane sa z przetworzonej ,,kredy”
specjalnie do tablic. Wystepuja w kolorze biatym — w wersji podstawowej, ale do-
stepne s i w innych kolorach. Biata kreda w sztyfcie jest wytwarzana gtéwnie
z weglanu wapnia, pochodzacego z mineralnej skaly kredowej lub wapienia.
Podczas gdy kolorowe kredy sa wytwarzane z dwuwodnego siarczanu wapnia
Ca2804 - 2H20, pochodzacego z gipsu. Kreda w sztyfcie zawierajaca weglan wap-
nia zazwyczaj zawiera 40-60% CaCO3 (kalcyt).

L e o o S o 0 a5

Fotografia 1.3. Zdobywajaca coraz wigksza popularnos¢ szklana tablica szkolna (tutaj: ciemna),
z mozliwoscig szybkiego zapisu kreda w plynie

Zrédlo: zdjecie ze zbioréw autora (K.M.).

Tablice kredowe maja wiele zalet, nawet w w poréwnaniu z tablicami
sucho$cieralnymi, po ktérych pisze si¢ markerami. Zwykla kreda tablicowa nie
wymaga specjalnej pielegnacji, a markery do tablic suchoscieralnych musza by¢
zabezpieczone, w przeciwnym razie wyschng i ulegna zniszczeniu. Kreda jako ele-
ment $rodka dydaktycznego, jest tansza niz markery do tablic suchoscieralnych
w poréwnywalnym stopniu wykorzystania. Z reguly tatwiej jest rysowac kreda
linie o réznej grubosci niz markerami do tablic suchoscieralnych. Rysowanie
linii przerywanych mozna bardzo szybko dokona¢ technika polegajaca na starciu kre-
dy (lub markera kredowego). Uzywana kreda do tablicy ma z reguly tagodny zapach.
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Markery do bialych tablic maja czgsto ostry zapach. Stosowanie biatej (lub kolo-
rowej) kredy czgsto zapewnia lepszy kontrast niz markery do tablic suchoscieral-
nych. Kred¢ mozna tatwo usuna¢, a pismo powstale w nastepstwie uzycia markera,
pozostawione na tablicy przez dtuzszy czas moze wymagac uzycia rozpuszczalni-
ka. Tablicowa kred¢ mozna tatwo usuna¢ z wigkszosci ubran, a markery do tablic
suchoscieralnych czesto trwale plamig tkaniny, drewno (drewniana rama) itp.
Kreda w wigkszosci ulega biodegradacji®', podczas gdy wiekszos¢ firm zajmuja-
cych sie recyklingiem tworzyw sztucznych nie przyjmuje do utylizacji markeréw
do tablic suchoscieralnych.

Z drugiej strony kreda wytwarza pyl, ktorego ilo$¢ zalezy od jakosci uzy-
tej kredy. Wielu ludzi uwaza to za niewygodne. Pylenie moze powodowac¢ reak-
cje alergiczne. Wedlug Amerykanskiej Akademii Alergii, Astmy i Immunologii
(AAAAI) istnieja powigzania miedzy pylem kredowym a problemami z alergia
i astma®.

Nalezy pamieta¢, ze pyt wyklucza réwniez uzywanie kredy w obszarach
wspolnych z urzgdzeniami wrazliwymi na kurz, takimi jak chociazby komputer.
Takze napisy wykonane tym srodkiem dydaktycznym na tablicach s3 trudne do
odczytania w ciemnosci. Patyczki kredowe (sztyfty) podczas uzytkowania $cieraja
sie, zmniejszajac swoja diugos¢, maja tez tendencje¢ do pekania, chyba ze zostang
wlozone do uchwytéw do pisania przeznaczonych do kredy szkolne;j.

Uzywane tablice mogg ulega¢ uszkodzeniu lub zniszczeniu z powodu cie-
kawego efektu, jakim jest ,zjawa”. Efekt ,,zjawy” pojawia si¢, gdy stara kolorowa
kreda, pastele lub tusz kredowy wnikaja w czarne wykonczenie tablicy. Niekiedy
usunigcie takiego defektu staje si¢ niemozliwe®.

Zywotno$é¢ tablic suchoscieralnych i uzywanych przy nich pisakéw jest
mniejsza niz kredy i tablic tradycyjnych, co pociaga za soba dodatkowe koszty.
Niekiedy tradycyjny wyglad tablic kredowych moze by¢ wrecz pozadany - dzigki
niemu sprawdzajg si¢ one nie tylko w szkolach, ale i restauracjach, barach itp.
Naturalny wyglad tablicy kredowej (zwlaszcza w drewnianej ramie) moze by¢

21 Biodegradacja to rozklad materii organicznej przez mikroorganizmy. Jest to proces naturalny (co
odroznia go od kompostowania, bedacego procesem prowadzonym przez cztowieka, w ktérym biodegradacja
zachodzi w okreslonych okoliczno$ciach). W praktyce prawie wszystkie zwigzki chemiczne i materiaty
ulegaja biodegradacji, a kluczowym elementem jest czas. Np. warzywa mogg ulec degradacji w ciggu kilku
dni, podczas gdy szklo i niektore tworzywa sztuczne rozkladaja si¢ przez wiele tysigcleci. Norma dotyczaca
biodegradowalno$ci stosowana przez Unie Europejska moéwi, ze ponad 90% pierwotnego materiatu musi
zosta¢ przeksztalcone w CO 2, wodg i mineraly w procesach biologicznych w ciggu 6 miesiecy.

22 M. Corazza, S. Zauli, A. Pagnoni, A. Virgili, Alergiczne kontaktowe zapalenie skéry wywolane metalami
zawartymi w kredzie tablicowej: opis przypadku, ,,Acta Dermato-Venereologica” 2012, 92(4), 436-437. https://
doi.org/10.2340/00015555-1296.

23 Czym sq tablice, www.majisign.co.uk (dostep: 17.01.2023).
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uzupelnieniem otoczenia, gdy wymagany jest naturalny styl. Tablice tradycyjne
mozna tez przemalowad, jesli zuzyje si¢ wykonczenie (warstwa wierzchnia).

Tablice kredowe moga by¢ brudne, zwlaszcza jesli uzywany jest gips
- szczegOlnie przy usuwaniu kredy tradycyjng miotetka. Jako$¢ wykonczenia
moze by¢ rézna w zaleznosci np. od producenta, bardzo wazne jest zatem, aby
korzystac ze sprzetu majacego specjalistyczne, dopasowane do celu wykonczenie.

Mate pismo lub rysunek moze straci¢ wiernos¢ (bardziej w przypadku
kredy niz wydruku komputerowego). Druk cyfrowy wykorzystuje ,,.kropki na cal’,
aby wskazag, jak szczegétowy moze by¢ gotowy projekt. Podczas uzywania kredy
jest to niemozliwe, wigc pisanie matymi literami na tablicy kredowej moze by¢
trudne. Uzytkowanie takiej tablicy moze wymaga¢ czasem wrecz umiejetnosci ar-
tystycznych — w zaleznosci od poziomu tych umiejetnosci przekaz moze nie by¢
komunikatywny i spelnia¢ okreslone wymagania.

Ostatnio coraz czesciej nie tylko w szkole, ale w réznych placéwkach
(nawet nie tylko o$wiatowych), pojawiaja sie tablice interaktywne (a takze inte-
raktywne monitory) i temu urzadzeniu poswiecone zostanie w pdzniejszych pod-
rozdziatach wiecej uwagi.

1.3. Pojecie interaktywnosci

Dariusz Wojtkiewicz w swoim opracowaniu pt. Interakcje uczniéw
i nauczycieli w Srodowisku szkolnym pisze: ,,Komunikacja interpersonalna, wza-
jemne porozumiewanie, kontakty uczniéw i nauczycieli, relacje czy tez interakcje
podmiotéw edukacji to kategorie, ktore sg obecne nie tylko w potocznym rozu-
mieniu rzeczywistosci spolecznej, ale rOwniez w rozwazaniach naukowych*. In-
teraktywno$¢ jest wiec zjawiskiem w edukacji powszechnym.

Zwykla placzaca lalka potrafita stac si¢ interaktywng zabawka. Takze do-
wolna ksigzka lub nawet gazeta przestana do czytania za pomocg komputera jest
reklamowana (niestety zbyt mocno) jako interaktywne zrédlo wiedzy. Jak wska-
zuje Espen Aarseth, ,nazwac jaki$ system interaktywny to tak, jakby nada¢ mu
magiczng moc”>.

K. Majewska zauwaza, ze ,,Kierujac sie¢ ta zasadg, firmy czesto naduzywa-
ja stowa interaktywnos¢, powodujac tym samym duze zamieszanie definicyjne.
Nie bez winy pozostaja tez tworcy literatury popularnej oraz naukowej, ktérzy

24 D. Wojtkiewicz, Interakcje uczniéw i nauczycieli w srodowisku szkolnym, ,,Przeglad Pedagogiczny” 2011,
nr 2, s. 88-93, [za:] https://przegladpedagogiczny.ukw.edu.pl/archive/article/342/interakcje-uczniow-i-
nauczycieli-w-srodowisku-szkolnym/article.pdf (dostep: 22.01.2022).

25 E. Aarseth, Cybertext - Experiments in Ergodic Literature, John Hopkins University Press, Baltimore 1997,
s. 48, [za:] K. Majewska, Tablica interaktywna w procesie nauczania wczesnoszkolnego, Wydawnictwo Naukowe
UMK w Toruniu, Torun 2015, s. 12.
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nie podejmujac proby dokladnego opisania terminu, tworza luke dajaca sposob-
no$¢ do zbyt szerokiej interpretacji pojecia. Niekiedy sami wprowadzajg chaos,
wykorzystujac bedace ze soba w sprzecznosci definicje”™. Autorka dodaje: ,,Spo-
ry toczace sie wokdt znaczenia terminu interaktywnosé zaostrza dodatkowo jego
szeroki zakres. Rozwdj wszystkich rodzajow mediow, a takze technologii infor-
macyjno-komunikacyjnej spowodowal, ze ,,okreslenie to zaczeto rozszerza¢ swoj
kontekst, wprowadzajac przy tym niemate zamieszanie””, a wiec pojawita si¢ po-
trzeba uporzadkowania.

Wyraz ,interakcja” otrzymuje nastepujace definicje:

1) proces polegajacy na taczeniu sie poszczegélnych elementéw w pew-
ng calos¢,

2) faczenie sie ludzi lub srodowisk z jakas grupa spoleczna,

3) proces gospodarczy, w wyniku ktérego dochodzi do scalenia przed-
siebiorstw, poszczegdlnych sektoréw gospodarki lub gospodarek
innych krajow?.

W literaturze przedmiotu czytamy takze: ,Interakcja to wzajemne
oddzialywanie na siebie 0sdb, przedmiotéw lub zjawisk™. Wyrdznia si¢ naste-
pujace rodzaje interakcji: farmakologiczne - reakcje zachodzace migdzy substan-
cjami leczniczymi; migdzygatunkowe — okreslenie z dziedziny biologii; spoteczne
(»Interakcja spoleczna — wzajemne oddzialywanie na siebie jednostek spotecz-
nych, z ktérych kazda ma $wiadomos$¢ podmiotowosci™); interakcje czlowiek
- komputer. Jak okreslona jest ostatnia z wymienionych? ,Interakcja (ang.
interaction) — termin stosowany w kontekscie oprogramowania i skryptéw uru-
chamianych w systemach komputerowych, okreslajacy kontakt z uzytkownikiem,
ktéry ma wplyw na wyswietlane informacje™'. W krajach anglosaskich mianem
human-computer interaction (HCI), jak pisza o tym w opracowaniu A.P. Fisun,
L.A. Grashchenko i inni, okresla sie interdyscyplinarna nauke zajmujaca si¢ pro-
jektowaniem interfejsow uzytkownika oraz badaniem i opisywaniem zjawisk

26 K. Majewska, Tablica..., s. 12.

27 Ibidem.

28  Zatrescig z strony: https://www.ortograf.pl/slownik/integracja (dostep: 21.01.2023).

29  https://pl.wikipedia.org/wiki/Interakcja (dostep: 21.01.2023).

30 W. Okon, Nowy sfownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2001, s. 145.
31 https://pl.wikipedia.org/wiki/Interakcja_(informatyka) (dostep: 21.01.2023).
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zwigzanych z uzywaniem systemow komputerowych przez ludzi*’. Dzialaniami
podejmowanymi nie tylko przez badaczy s3: projektowanie interakeji, uzytecz-
nos$¢ informatyczna czy informatyka spoteczna®.

Jesli natomiast chodzi o przywotang tu informatyke spoleczna, w literatu-
rze przedmiotu przeczyta¢ mozna, ze ,informatyka spoteczna, takze socjoinfor-
matyka - to interdyscyplinarna dziedzina badan taczaca nauki spoleczne i infor-
matyczne. Odnosi si¢ do szeroko rozumianego zwigzku pomiedzy technologiami
informatycznymi i $§wiatem spolecznym. Obejmuje miedzy innymi webmining,
reality mining, symulacje spoleczenstw i boty spotecznosciowe. Przedmiotem za-
interesowania badaczy jest takze: z jednej strony wptyw informatycznych techno-
logii komunikacyjnych na zmiany spoteczne i psychologiczne wéréd oséb, ktore
z nich korzystajg, z drugiej strony badany jest wplyw zjawisk spotecznych na sys-
temy informatyczne, migdzy innymi komunikatory, serwisy spotecznos$ciowe™*.

Jedna z pierwszych definicji ,informatyki spolecznej” zostata stworzona
przez Roba Klinga, zatozyciela Center for Social Informatics, ktéry tak wyjasnia
to pojecie: ,, Informatyka spoleczna odnosi si¢ do badania spotecznych aspektow
komputeryzacji, a w tym roli technologii informatycznych w zmianach spotecz-
nych i organizacyjnych, uzytkowania technologii informatycznych w kontekscie
spolecznym i sposobdéw, w jaki sily i praktyki spoleczne wplywaja na spoteczna
organizacje pracy przy technologiach informacyjnych”.

Informatyke spoleczng, jak napisano w opracowaniu internetowym
o charakterze encyklopedycznym, mozna rozumie¢ jako interdyscyplinarny ob-
szar badan na przecieciu nauk spotecznych i informatycznych. Ta interesujaca nas
dziedzina nauki zajmuje si¢ badaniem:

«  wjaki sposob systemy informatyczne moga wspierac realizacje celow
spofecznych (takich jak transparentno$¢, sprawiedliwos¢, rozwoj,

wspolpraca);

» jak mechanizmy spoleczne mogg poprawia¢ funkcjonowanie syste-
mow informacyjnych;

32 https://pl.wikipedia.org/wiki/Interakcja_cz%C5%820wiek%E2%80%93komputer (dostep: 21.01.2023).

33 A.P. Fisun, L.A. Grashchenko i inni, Teoretyczne i praktyczne podstawy interakcji cztowiek - komputer:
podstawowe koncepcje systemow czlowiek — komputer w informatyce i bezpieczenstwie informatycznym, Oryol,
2004, sekcja 169, ,VINITT", 15.10.2004, nr 1624.

34 Ibidem.
35  https://pl.wikipedia.org/wiki/Informatyka_spo%C5%82eczna (dostep: 21.01.2023).
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o jak odkrywa¢ i pozyskiwa¢ dane pozostawiane w systemach infor-
macyjnych, na podstawie ktérych mozna badac zjawiska i procesy
spoleczne®.

Interakcje uczniéw i nauczycieli majg wplyw na rozwoj kompetencji spo-
tecznych wychowankoéw, ich osiggnigcia szkolne, atmosfere w szkole, poczucie
bezpieczenstwa, ale przede wszystkim, zdaniem Darii Wojtkiewicz”, determinuja
efektywnos¢ proceséw edukacyjnych. Dlatego uzasadnione wydaje sie postawio-
ne przez badaczke pytanie - jak nauczyciele i uczniowie odbieraja swoje wzajem-
ne interakcje?’.

Podstawa rozpoznania sposobu definiowania wzajemnych interakcji pod-
miotéw edukacji staly sie przeprowadzone badania o charakterze jako$ciowym
z wykorzystaniem metody projekcyjnej oraz testu zdan niedokonczonych, o ktd-
rych pisze Wojtkiewicz*’. Rezultatem badan staly si¢ wyniki pozwalajace na opisa-
nie interakcji uczniéw i nauczycieli, a w szczegdlnosci ich wymiaru normatywnego
i teleologicznego.

Jakie sg uwarunkowania interakcji w klasie?

W wielu opracowaniach, o ktérych pisze Kamila Majewska, wskazuje sie
proces interakcji, ktéry mozna analizowac z trzech punktéw widzenia®. ,Bazu-
jac na pogladach oraz uwagach nauczycieli Amanda Stovall wyréznia trzy ro-
dzaje dzialan zwigzane bezposrednio z forma interakeji wystepujacej pomiedzy
uczniami. Wedtug niej o ksztalceniu interaktywnym mozna méwi¢ w kontekscie
zwigzkow: uczen-tresé, uczen-nauczyciel i uczen-uczen. Dzialanie to mozna za-
tem odczyta¢ jako: samodzielng prace opierajaca si¢ na kontakcie z przedmio-
tem poznania, aktywna wspdtprace z nauczycielem lub interakcje z réwiesnikami,
w wyniku ktérych przyswojona zostaje nowa wiedza oraz umiejetnosci”™'. Pierw-
szy sposob nawiazuje do klasycznego behawioryzmu. Zajmuje si¢ on relacjami
miedzy bodzcami oddzialujacymi na czlowieka, a jego reakcjami na nie. Dotyczy
takze oddzialywania miedzy sytuacjami, w jakich znajduje si¢ czlowiek, a jego

36 Ibidem.

37 D. Wojtkiewicz, op. cit.

38 Ibidem.

39 Ibidem.

40 K. Majewska, Tablica..., s. 15.

41 Ibidem; A. Stovall, eHow Contributor, http://www.ehow.com/about_6727386_definition-interactive-
learning-content.html (dostep: 07.05.2012).
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zachowaniami w tych sytuacjach. W pewnych sytuacjach behawioryzm negowat
istnienie proceséw psychicznych*. W innych postaciach dopuszczal ich istnienie,
nie uwzgledniajac czynnika wplywajacego na relacje miedzy bodzcem a reakcja
czy sytuacjg lub zachowaniem. Takie myslenie mozna przenie$¢ na analize inte-
rakeji, okreslajac ja jako ,,proces wymiany bodzcow i reakgji, z tym, ze zachowanie
jednego uczestnika interakcji jest zbiorem bodzcéw dla innych. W trakcie tego
procesu nastepuje uczenie si¢ nowych reakeji czy zachowan™.

Danuta Kidacka w obszernym i ciekawym opracowaniu wskazuje, ze
L.S. Cottrel stwierdza, iz jakikolwiek element zachowania spolecznego mozna
zrozumie¢, traktujac go jako funkcjonalng cze¢s$¢ sytuacji zlozonej z osob pozo-
stajacych ze sobg w interakcji*. W podejsciu behawiorystycznym bierze sie pod
uwage nie tylko bodzce i reakcje, ale takze konsekwencje tych zachowan, reakeji
w postaci tzw. wzmocnien, tj. kar lub nagréod. Kidacka dodaje, ze tego typu
»wzmocnienia, maja decydujacy, wplyw na to czy uczestnicy interakcji uczg si¢
nowych zachowan. Jest to pozornie podejscie w procesie analizy interakeji, ponie-
waz nie bierze pod uwage roli proceséw poznawczych i emocjonalnych w stero-
waniu naszym zachowaniem, co nie pozwala na pelng analize tego procesu, a wiec
ma ograniczony charakter™®.

Niewolna od brakdw, ale poglebiona jest koncepcja analizowania procesu
interakcji w kategoriach wymiany nagrod, kar i kosztow. Kidacka wskazuje, ze au-
torzy J.W. Thibaut i H.H. Kelley, bedacy przedstawicielami tej koncepcji, zwracaja
uwage na to, Ze w procesie interakcji, poza okreslonymi zachowaniami, uczestni-
czacy w nich ludzie produkujg jakie$§ wytwory i komunikujg si¢ ze soba. Mozna
wnioskowa¢, ze w procesie interakcji nie chodzi o proste zachowania, a o ciagi
zachowan o charakterze werbalnym badz motorycznym i sg one skierowane na
osiagniecie okreslonych celow*.

42 D. Kidacka, Interakcja, mozliwosci interakcji w klasie szkolnej, https://szkolnictwo.pl/index.
php?id=PU1484 (dostep: 22.01.2023).

43 Ibidem.
44 Ibidem.
45 Ibidem.
46 Ibidem.
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Za wspomnianymi autorami, podaje Kidacka, mozna stwierdzi¢, ze ,,inte-
rakcje miedzy ludzmi majg wybidrczy charakter, przez co mozna rozumie¢ dwie
rézne sprawy:

« wobecnosci pewnych ludzi zachowujemy sie zawsze w okreslony
sposob,

« zapartnera interakgeji (jesli nie jesteSmy zalezni od innych okoliczno-
$ci np. od przymusu) wybieramy okreslonego czlowieka™.

Pierwszy typ wybioérczosci to fakt w odniesieniu do sytuacji szkolnych,
w ktorych uczniowie w obecnosci nauczyciela zle si¢ zachowuja, krzycza, robia
zlosliwe komentarze pod jego adresem. W takich sytuacjach nauczyciel karze na
ogol okreslonego ucznia.

Natomiast drugi typ wybidrczosci wystepuje wérdéd ucznidéw na terenie
klasy, jak i wsrod grona pedagogicznego. W klasie mozna zaobserwowac¢ osoby,
ktore si¢ lubia, spedzaja ze soba wiele czasu, a innych kolegdéw unikaja.

W procesie interakeji, wedlug tych autoréw, otrzymujemy nagrody
zaspokajajace nasze potrzeby, ktére moga by¢ skutkiem dzialan partnera interak-
cji lub efektem naszych zachowan. Zgodnie z teorig Thibaut-Kelleya ,,im wigk-
sze nagrody i mniejsze kary osiagaja partnerzy w toku interakcji, tym trwalsze
i silniejsze sg stosunki miedzy nimi*

»Szczegolnie interesujaca jest pierwsza faza interakcji, kiedy kogos do-
piero poznajemy, emitujemy w stosunku do niego rézne zachowania. Podobnie
czyni partner interakcji. Obaj uczestnicy interakcji wyprébowuja, w jaki sposéb
zareaguje na takie, a nie inne zachowanie partner, w jaki sposéb na nie odpowie.
Poniewaz emitowane zachowania s3 umotywowane, zwigzane z celem, to jeze-
li zachowanie partnera, jego odpowiedz pozwoli ten cel osiagna¢, zaspokajajac
w ten sposdb potrzeby, mozna méwic o nagrodzie, jaka w wyniku interakeji otrzy-
muje kazdy z jej partneréw (zakladamy, ze drugi partner postgpuje podobnie).
Z drugiej strony emitujac okres$lone zachowania w stosunku do partnera, kazdy
z uczestnikow interakcji ponosi pewne koszty. Wedlug autoréw tej koncepcji
uczestnicy interakcji oceniajg stosunek otrzymywanych nagréd do ponoszonych
kosztow i wybieraja te zachowania, ktére gwarantuja optymalny stosunek kosztow
do nagrod™®.

47 Ibidem.
48 Ibidem.

49 Ibidem. Autorom chodzi o to, zeby uzyskiwa¢ maksymalne nagrody przy minimalnych kosztach.
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Kidacka wymienienia naukowcéw i przytacza ich okreslenia interakcji
oraz to, co jest wazne. J.W. Thibaut i H.H. Kelley sadza, ze za partneréw interak-
cji wybieramy okreslone osoby, poniewaz ,kazdy z nas w wyniku doswiadczen
osobniczych uksztaltowal sobie tzw. poziom pordéwnan (CL), informujacy nas,
jaki stosunek nagréd do poniesionych kosztow jest dla nas jeszcze optacalny. Sta-
nowi on swego rodzaju punkt zerowy miedzy dodatnimi i negatywnymi wynika-
mi interakcji, czyli owym stosunkiem nagrdéd do kosztow. Wyniki znajdujace sig
powyzej poziomu poréwnan oceniamy jako dodatnie, a rezultaty ponizej - jako
ujemne. Zatem w toku dtuzszych kontaktéw z innymi osobami oceniamy wyni-
ki interakcji oraz poréwnujemy je ze wspomnianym poziomem poréwnan albo
kontynuujemy kontakty z tymi osobami, albo staramy si¢ je przerwa¢. Przerwa-
nie kontaktu nastepuje wtedy, kiedy bilans otrzymanych nagréd i poniesionych
kosztow ksztaltuje sie wyjatkowo niekorzystnie, gdy spadnie on ponizej pewnego
poziomu, ponizej ktorego nie pozostaje nam nic innego, jak zrezygnowac z kon-
taktow z tym czlowiekiem”™.

Wskazani powyzej autorzy zwracaja uwage, ze na trwalos¢ zwigzku miedzy ludz-
mi wplywaja:

1) Wysoko$¢ nagréd — im wyzsze nagrody dla obu uczestnikow interak-
¢ji, tym bardziej trwaly zwigzek miedzy nimi.

2) Wysokos¢ kosztow im nizsze koszty ponoszone przez obu uczestni-
kow interakcji, tym bardziej trwaly zwigzek miedzy nimi.

3) Istnienie zbieznosci czasowej (migdzy uczestnikami) w otrzymywa-
niu nagréd i ponoszeniu kosztéw. Chociaz koncepcja ta jest pomoc-
na dla zrozumienia ludzkich interakgji, to jednak ma pewnga stabos¢.
Pozwala ttumaczy¢ jakakolwiek interakcje w taki sposob, ze zawsze
znajdziemy taki fragment zachowania partneréw interakeji, ktory
mozemy uznac za kare lub nagrode. Bardziej nowoczesnym i obecnie
przewazajacym ujeciem jest poznawcze podejscie do procesu inte-
rakcji, w ktérym uwzglednia sie procesy psychiczne wszystkich part-
ner6w interakcji i wplyw tych proceséw na zachowania jednostek™.

Takie podejscie do interakcji pozwoli na stwierdzenie, Ze nie interesuje nas
opis. Gdy nauczyciel zadaje pytanie, uczen odpowiada, nauczyciel ocenia jego

50 D. Kidacka, op. cit.
51 Ibidem.
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odpowiedz. Kidacka przytacza opis wskazanych autoréw. To podstawa analizy na-
stepujacych, wskazanych przez nich spraw:

1) w jaki sposob nauczyciel spostrzega odpowiedz ucznia, od czego
moze zaleze¢ to spostrzezenie (mogloby si¢ wydawac, ze po prostu
od poprawnosci odpowiedzi ucznia, okazuje si¢ jednak, ze zalezy ono
i od innych czynnikow);

2) czy i jak ta konkretna odpowiedz moze wplyna¢ na bardziej trwaly
obraz ucznia utrwalony przez nauczyciela - czy nauczyciel przypisuje
mu okreslone atrybuty;

3) w jaki sposéb spostrzezenie zachowania ucznia wptywa na zacho-
wanie nauczyciela, nieograniczajace si¢ przeciez do stwierdzenia:
»hie umiesz” lub ,,umiesz” i postawienia stopnia; nauczyciel rdwniez
w inny sposob, np. przez mimike twarzy, wyraza stosunek do
ucznia™. Z kolei, dodaja autorzy, uczen spostrzega zachowania na-
uczyciela, przypisuje mu atrybut taki jak sprawiedliwy — niesprawie-
dliwy i jednoczesnie tworzy jego trwaly, niepowtarzalny, wrecz obraz.
Zachowaniami ucznia sterujg: obraz nauczyciela i obraz samego siebie.

Przygladajac si¢ interakcjom szkolnym i opisujac je z zewnatrz, musimy
bra¢ pod uwage procesy poznawcze uczestnikow interakeji. Jest to bardzo wazne,
kiedy stwierdzimy, Ze zachowujg sie oni w stosunku do siebie w sposéb wybidrczy,
wrecz selektywny.

PW. Jackson i H.M. Lahaderne badali interakcje nauczycieli z ucznia-
mi w czterech klasach széstych. ,Interakcje rejestrowano (...), wyodrebniajac
w nich interakcje o charakterze dydaktycznym zwigzane z procesem nauczania,
interakcje zwigzane z kierowaniem i interpretacja przepiséw szkolnych, interakcje
zwigzane z porzadkiem i dyscypling w klasie. Najwiecej interakcji mialo charak-
ter dydaktyczny, a poziom tych interakeji byl podobny w badanych klasach. Ini-
cjatorami interakeji byli przewaznie nauczyciele, szczegdlnie w trakcie interakcji
dydaktycznych”>.

Natomiast J. Poplucz wyrdznia nastepujace czynnosci nauczyciela: infor-
mujace, kontrolne, korektywne, ale zajal si¢ w swoich badaniach kolejng katego-
rig — czynno$ciami motywujacymi. Obserwujac 20 lekcji prowadzonych przez

52 Cyt. za: J. Madlanka, Mozliwosci interakcji nauczyciela z uczniami, ,Nowa Szkota” 1991, nr 2, s. 75.

53 D. Kidacka, op. cit.
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16 nauczycieli w klasach ITI-VII, wykryl 233 czynnosci nauczycieli motywujace
uczniéw, z czego zdaniem J. Poplucza 59,6% byto skutecznych, a wigc podwyzsza-
o motywacje uczniéw. Najczestsze dziatania motywujace to: upominanie i zwra-
canie uwagi, a takze wystepujace czynno$ci motywujace to: pochwaly, zachecanie,
kontrolowanie, ocenianie, karanie>.

Autor zwraca uwage, ze ,czynnosciami motywujacymi moga by¢: do-
datkowe objasnienia, pomaganie, pokazy, doradzanie, organizowanie wzajemnej
pomocy, czyli interakcje miedzy uczniami. Normalnie zaliczylibysmy do czynno-
$ci informujgcych czy korektywnych. Niestety nauczyciele dziatali niejednokrot-
nie w sposob demotywujacy uczniéw poprzez: wadliwe upominanie, zastraszanie,
obrazanie, karcenie™.

Elementem struktury ,ja” szczegolnie wptywajacym na zachowanie czto-
wieka jest poziom samoakceptacji. Henryka Kwiatkowska stwierdza, ze ,,stanowi
ja zgodnos¢ lub rozbiezno$¢ zachodzaca miedzy «ja realnym» i «ja idealnymn.
Z badan nad problemem samoakceptacji cztowieka wynika m.in. ze:

1) poziom samoakceptacji wptywa na trafnos¢ i stalo$¢ samooceny,

2) wysoki poziom samoakceptacji powoduje lepsza orientacje zadanio-
wa 1 mniejszy egocentryzm jednostki,

3) im wyzszy poziom samoakceptacji, tym wyzsza aktywnos¢ podmiotu,

4) poziom samoakceptacji wplywa na funkcjonowanie spoleczne
(np. jednostki o wysokim poziomie samoakceptacji lepiej dostosowu-
ja sie do sytuacji spotecznych, natomiast jednostki o niskim poziomie
samoakceptacji czesciej ulegaja autodeprecjacji i konformizmowi™®.

W ciekawym artykule, opublikowanym na tamach ,Kwartalnika Peda-
gogicznego’, J. Szlezynger-Gralewska informuje, ze ustalala empirycznie poziom
samoakceptacji nauczycieli wplywajacy na rodzaj podejmowanych przez nich in-
terakcji z uczniami. W efekcie badan ustalila, ze:

1) Najwiecej roznych operacji stosowali nauczyciele o niskim poziomie
samoakceptacji, a nastgpnie — nauczyciele o wysokim poziomie sa-
moakceptacji, a najmniej - nauczyciele o srednim poziomie samo-
akceptacji.

54 J. Poplucz, Stosowanie czynnosci motywujgcych na lekcjach, ,Psychologia Wychowawcza” 1983, nr 3, [za:]
D. Kidacka, op. cit.

55 Ibidem.

56 H. Kwiatkowska, Pedeutologia, Wydawnictwo Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2008, s. 62.
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2) Nauczyciele o $rednim poziomie samoakceptacji czgsciej niz nauczy-
ciele o wysokim i niskim poziomie samoakceptacji stosowali opera-
cje o charakterze informujgcym i kontrolnym.

3) Nauczyciele o wysokim poziomie samoakceptacji czesciej niz nauczy-
ciele o $rednim i niskim poziomie samoakceptacji stosowali operacje
o charakterze naprowadzajacym.

4) Nauczyciele o niskim poziomie samoakceptacji czesciej niz nauczy-
ciele o $rednim i wysokim poziomie samoakceptacji stosowali opera-
cje motywujace i korektywne™’.

Przeprowadzone badania M. Wosinskiego pozwalajg dostrzec, ze nauczy-
ciele czesciej nawigzuja kontakty z uczniami zdolnymi niz majgcymi trudnosci
w nauce. Okazuje sie, ze ,,z jednymi uczniami nawigzujg kontakty we wstepnej
fazie lekcji, z innymi w czasie podawania nowych wiadomosci i przy ich utrwa-
laniu z jeszcze innymi, stosownie do wlasnych potrzeb dydaktycznych, a nie po-
trzeb rozwoju poszczegolnych uczniow”™®.

Niestety bardzo czesto bywa tak, ze w relacjach z uczniami kierujg
sie raz ustalong o nich opinig i niechetnie ja zmieniajg, a opinia o uczniu uru-
chamia pewien stereotyp formy oddzialywania na tego ucznia. Jak twierdzi
M. Wosinski ,zmiana obrazu ucznia nie musi pocigga¢ zmiany struktury inte-
rakcji z tym uczniem; zmienia natomiast pozycje, jaka te interakcje zajmujg na
tle struktury lekcji™.

W toku realizacji interakcji nauczyciela z uczniem,wyraza on pochwale,
czesto aprobate dla efektéw pracy ucznia. Wywoluje to rozne efekty, w zaleznosci
od sytuacji i pozycji ucznia w klasie, a takze od atmosfery klasowej. Zaobserwo-
wano, ze ,,Nauczyciel czesciej wyraza, za takie same czynnosci, wicksza aprobate
uczniom zdolnym niz niezdolnym. Aprobata ta przynosi rézne efekty zaleznie od
innych czynnosci nauczyciela zwigzanych z wprowadzeniem okreslonych norm™.

W swoich badaniach Madsen, Becker, Thomas wykazali, ze aprobata
okreslonych form zachowania utrwala je wowczas, gdy poprzedzona zostanie

57 . Szlezyngier-Gralewska, Poziom samoakceptacji nauczycieli czynnych zawodowo, ,,Kwartalnik
Pedagogiczny”, 1982, nr 3—4, s. 62, https://epdf.tips/pedeutologia.html (dostep: 21.01.2023).

58 M. Wosinski, Wspétdziatanie nauczyciela z uczniami, Uniwersytet Slaski, Katowice 1978, s. 113, [za]:
Z. Zaborowski, Interakcja i stosunki migdzy nauczycielem a uczniami, ,Oswiata i Wychowanie” 1985, nr 6, s. 9.

59 Ibidem.
60 D. Kidacka, op. cit.
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wprowadzeniem konkretnych zasad. Samo wprowadzenie normy bez aprobaty
réwniez nie stwarza szansy wyzwalania odpowiednich zachowan u uczniow®'.

W toku interakeji w klasie wystepuja procesy komunikacji, w czasie kto-
rej nauczyciel wystepuje w roli nadawcy, a uczniowie w rolach odbiorcéw. Jak
podaje Danuta Kidacka, ,w wyniku badan empirycznych Flanders sformutowal
prawo mowiace o tym, ze «okolfo 2/3 aktéw interakcji w klasie inicjowanych jest
przez nauczyciela, a 1/3 przez uczniéw». To konsekwencja wynikajaca z przyjete-
go stereotypowego okreslenia rél nauczyciela i ucznia. Autorka dodaje: ,,Nauczy-
ciel powinien kierowa¢ procesem nauczania, okresla¢ jego przebieg i kierunek,
a uczniowie maja tylko stuchac¢ i odpowiada¢ — wezwani do tego™

W literaturze przedmiotu, takze w opracowaniu Danuty Kidackiej, wska-
zuje sie, ze w trakcie lekcji nauczyciel moze wykorzystywac trzy gtéwne typy inte-
rakcji. Sg nimi:

1) Interakcja miedzy nauczycielem a grupg, gdy nauczyciel jest osobg
centralng ~wyktada lub demonstruje cos$ calej klasie, wszystkie pyta-
nia zadawane w czasie lekcji skierowane sg do catej klasy.

2) Interakcja migdzy nauczycielem a uczniem. Nauczyciel nie jest osobg
centralng, pyta poszczegolnych uczniéw wskazujgc ich po imieniu,
a tym samym skfania ich do wystepowania i dyskusji.

3) Interakcja miedzy uczniem a uczniem. W takich relacjach nauczy-
ciel gra role osoby porzadkujacej dyskusj¢ w grupach pracujacych
nad rozwigzaniem problemu. To uczniowie pokazuja klasie kolejne
kroki doprowadzajace do rozwigzania problemu, np. poprzez udzial
uczniéw w inscenizacji, odgrywanie rol”®.

»Proces interakcji nauczyciela z uczniem, w toku lekcji lub w innych sytu-
acjach jest modelem do ksztaltowania sie u ucznia standardéw interakcji z doro-
stymi, rozwigzywania sporéw, rozwijania umiejetnosci kontaktéw, argumentacji
i innych form relacji miedzyludzkich, jest zrodtem doswiadczen™®.

Tak wielka rola interakcji nauczyciela z uczniem nie jest obojetna dla
rozwoju samego ucznia. Wazne jest, czy i jak czgsto nauczyciel nawigzuje z nim
(uczniem) bezposrednig interakcje. Szczegélnie gdy nauczyciel cieszy sie autorytetem

61 Ibidem.
62 Ibidem.
63  D. Kidacka, op. cit.
64 Ibidem.
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srodowiska, to wplyw pozytywnej interakcji w formie zachety, aprobaty, zalecen jest
wysoce motywujacy. Wowczas uczen w relacjach szkolnych traktuje rozmowe
z nauczycielem jako wyrdznienie, a wrecz nagrode®.

Jakie jest pedagogiczne podejscie do definicji interaktywnosci?

Kamila Majewska pisze®, ze ,interaktywnos$¢ to pojecie wywodzace
sie z dziedziny komunikacji, ktére w dostownym tlumaczeniu oznacza czyn wza-
jemny, zdolnos¢ do dwustronnego oddzialywania na siebie przez komunikujace
sie strony”®’.

Zgodnie ze stownikiem etymologicznym powstanie terminu ,interak-
tywnos$¢” datuje sie na 1832 r. Wyraz pochodzi od stowa ,,interakcja” — nawiazu-
jacego do modelu aktywnego dzialania. Podano okreslenie: ,dzialajac na siebie
lub wplywajac na siebie” i wskazano pochodzenie od interact, prawdopodobnie
na wzor active®®. Natomiast dla okreslenia ,wchodzi¢ w interakcje’, czyli ,dziala¢
na siebie, dziala¢ z wzajemnoscig’, wskazano pochodzenie od inter-+act. Protoin-
doeuropejski rdzen interakcji oznacza ,,prowadzi¢, wycigga¢ lub naprzod, poru-
sza¢ si¢”. Dowodem na jego istnienie jest: grecki agein — ,,przewodzi¢, kierowac,
prowadzi¢, uprowadzac”, agon - ,zgromadzenie, rywalizacja w grach’, agogos
- ,lider”, axios — ,warty, godny, wazacy tyle samo”; w sanskrycie ajati - ,,napedy’,
ajirah - ,,poruszajacy sie, aktywny”; facinski actus - ,,dzialanie; prowadzenie, im-
puls, wprawienie w ruch; udzial w sztuce”, agere — ,wprawi¢ w ruch, jechac¢, jecha¢
naprzod’, stad ,,robi¢, wykonywac’, agilis — ,,zwinny, szybki”; staronordyjski aka
—,prowadzi¢”; srodkowoirlandzki ag - ,,bitwa”®.

Poczatkowo uzywano slowa ,interakcja” jedynie w kontekscie kontak-
tow i relacji miedzyludzkich. Oczywiscie wraz z rozwojem techniki i technolo-
gii leksem ten rozszerzyl zakres semantyczny poza wyjasnienie w kontekscie za-
chowan interpersonalnych. Ogdlnie rzecz ujmujac, wspdlczesnie interaktywnosé
mozna odczytywaé w kontekscie wspdtpracy miedzy uczestnikami procesu ksztat-
cenia, komunikacji miedzyludzkiej oraz mediéw przez pryzmat stosowania tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnej. Znaczna czes¢ literatury przedmiotu opi-
sujaca zagadnienie interaktywnosci siega najczesciej do tradycji socjologicznej

65 Ibidem.

66 K. Majewska, Tablica...

67 www.system-cms.waw.pl/sysys-interaktywnos$¢ (dostep: 21.01.2023).

68  https://www.etymonline.com/search?q=interactive (dostep: 21.01.2023).

69  https://www.etymonline.com/word/interact/related (dostep: 21.01.2023).
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i w swojej tresci odwoluje sie do podstaw tego zjawiska, czyli po prostu do kontaktéw,
a w zasadzie do relacji miedzyludzkich. Jens E Jensen proponuje, by interaktyw-
no$¢ byta ,,relacja migdzy dwoma lub wiecej osobami ktére w danej sytuacji wza-
jemnie dostosowujg swoje zachowanie i dzialania™.

Podobng definicje przedstawia stownik poje¢ socjologicznych. W nim
interaktywno$¢ utozsamiana jest z procesem komunikacji, pod wptywem ktorej
jednostki modyfikuja swoje postepowanie’’.

Kamila Majewska cytuje takze Douglasa Browna, ktéry podkresla, ze ,,in-
terakcja jest wspolng wymiang mysli, uczu¢, idei pomiedzy dwiema lub wiecej
osobami w wyniku wzajemnego wplywu na siebie™”.

Przywolane powyzej definicje w pelni wyjasniaja interesujace nas okre-
Slenie interakcji. Niestety sytuacja zaczeta ulega¢ zmianie. W polowie XX wie-
ku, w zwigzku z rozwojem technologii ksztalcenia i rewolucja srodkéw dydak-
tycznych, szczegélnie rewolucja terminu ,interaktywnosc¢”, zaczgto rozpatrywaé
to pojecie w kontekscie edukacji interaktywnej oraz nauczania interaktywnego,
szeroko rozumianego i realizowanego, zwlaszcza we wspoélczesnej szkole. Wplyw
na powyzszy kierunek zmian mial przede wszystkim rozwoj teorii konstrukty-
wistycznej i ksztalcenia w tym duchu. W procesie ksztalcenia podkreslano wage
samodzielnego budowania wiedzy przez ucznia. Nastapita konieczno$¢ przewar-
tosciowania procesu edukacji, w tym postrzegania dominujacej roli nauczyciela
zespotu klasowego. Przyczynilo si¢ to do ogromnego zainteresowania zastosowa-
niem i rozwojem edukacji interaktywnej, w pelnym znaczeniu tego stowa. Na-
stapilo takze upowszechnienie stosowania komputera podfaczonego do Internetu
oraz doskonalenie szeroko rozumianych narzedzi technologii informacyjnej i ko-
munikacyjnych, chetniej i czgsciej stosowanych w oswiacie, zwlaszcza w szkole.
O edukacji interaktywnej W. Kotodziejczyk pisze: ,Edukacja interaktywna to spo-
sob organizowania i prowadzenia procesu nauczania i uczenia sie, ktory maksy-
malnie zwieksza zaangazowanie i aktywno$¢ ucznia oraz daje uczniowi mozliwo$é
wyboru wiasnych drég poznania i rozwoju, dostosowanych do jego mozliwosci.
W tym ujeciu nauczanie-uczenie si¢, upodabnia si¢ do procesu badawczego, an-
gazuje wszystkie zmysly i emocje ucznia. W konsekwencji znacznie poprawia si¢
skuteczno$¢ nauczania oraz zwigksza si¢ poziom motywacji i satysfakcji uczniow.

70 Za: K. Majewska, Tablica..., s. 13.

71 M. Pacholski, M. Stabon, Sfownik pojec socjologicznych, Akademia Ekonomiczna w Krakowie,
Wydawnictwo Uczelniane, Krakéw 1997, s. 68.

72 D. Brown, Teachnig by principles. An Interactive Approach to language pedagogy, Longman, New York
2001, s. 165, [za:] K. Majewska, Tablica...,s. 13.
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Szczegdlna role w edukacji interaktywnej maja do odegrania media elektronicz-
ne wykorzystujace narzedzia technologii informacyjnej. Stosowanie hipertekstu
i multimediéow pozwala swobodnie realizowa¢ wielowatkowe i wielopoziomowe
nauczanie, moderowane przez uczacego sie. Tak pojmowana edukacja jest nowo-
czesng forma edukacji ustawicznej wykorzystujaca w nauczaniu osiggniecia tech-
nologii mobilnej””.

Podczas analizy zagadnienia edukacji interaktywnej Kamila Majewska
zwraca uwage na fakt istnienia w literaturze przedmiotu co najmniej dwoch kie-
runkow ewolucji wyrazu ,,interakcja”. Pierwszy, wywodzacy sie z tradycji socjolo-
gicznej, opisuje interakcje uczen - nauczyciel, uczen — uczen. Drugi, nawiazujacy
do koncepcji technologicznej, podkresla zwiazek czltowieka z komputerem lub
ogolnie czlowieka z technologig informacyjna.

Witold Kolodziejczyk definiuje edukacje interaktywna jako ,,sposob ogra-
niczenia i prowadzenia procesu nauczania oraz uczenia si¢ w celu maksymalnego
zwiekszenia zaangazowania, a takze aktywnosci uczniéw”. Generuje to zamie-
rzone dziatanie edukacyjne, stwarzajace mozliwo$¢ samodzielnego wyboru drog
rozwoju oraz poznania §wiata przez ucznia. Dzigki upowszechnieniu przebiegu
ksztalcenia przyjmujacego cechy prezentowane w teorii konstruktywistycznej,
w praktyce nastepuje angazowanie wszystkich zmystéw i emocji. Natomiast
Dialo Sessoms, jak przytacza Majewska, okresla ,,nauczanie interaktywne jako
czynne uczestnictwo w procesie ksztatcenia™”.

W opracowaniu W. Kolodziejczyk podaje: ,,Po raz pierwszy termin «edu-
kacja interaktywna» zostal szeroko rozpropagowany w polskiej edukacji przez
Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne. Juz w marcu 2006 roku w Warszawie od-
byto sie I Ogolnopolskie Forum Edukacji Interaktywnej zorganizowane przez
WSIP i Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli””>. W dalszej czesci badacz
dodaje: ,Jego celem bylo przedstawienie znaczenia i wpltywu edukacji interak-
tywnej na zmiane stylu pracy w szkole oraz upowszechnianie srodkéw i metod
edukacji interaktywnej, m.in. poprzez prezentacje wzorcowych materiatéw i roz-
wigzan dydaktycznych, oraz serwis «Edukacja Interaktywna» w Portalu Eduka-
cyjnym WSiP”7.

73 W. Kolodziejczyk, Edukacja interaktywna alternatywg dla polskich szkét, ,Edukacja i Dialog”, 2009,
nr 5, [online:] http://edukacjaidialog.pl/archiwum/2009,261/maj,314/edukacja_interaktywna,320/edukacja_
interaktywna_alternatywa_dla_polskich_szkol,2222.html (dostep: 21.01.2023).
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Czy ,interaktywnie” znaczy ,nowoczesnie”?

Kotodziejczyk zwraca uwage, ze ,Edukacja interaktywna to sposob or-
ganizowania i prowadzenia procesu nauczania i uczenia si¢, ktéry maksymalnie
zwieksza zaangazowanie i aktywno$¢ ucznia oraz daje uczniowi mozliwos$¢ wybo-
ru wlasnych drdég poznania i rozwoju, dostosowanych do jego mozliwosci™”’.

Proces nauczanie - uczenie si¢ upodabnia si¢ do dziatania badawczego.
Dokonuje angazowania wszystkich zmystéw i emocji ucznia. Skutkuje to znacz-
na poprawa skutecznosdci ksztalcenia oraz zwigkszeniem poziomu motywacji
i przede wszystkim satysfakcji samych uczniow.

Bardzo wazng role w edukacji interaktywnej odgrywaja media elektro-
niczne wykorzystujace narzedzia TIK. Szczegdlnie stosowanie hipertekstu i mul-
timediéw pozwala swobodnie realizowaé wielowatkowe i wielopoziomowe na-
uczanie, moderowane przez uczacego sie. W literaturze przedmiotu pojawia si¢
utozsamianie tych poje¢, ale - jak ujmuje to B. Siemieniecki — nalezy wyraznie
podkresli¢ réznice miedzy mediami oraz hipermediami’®. Uczony zwraca uwage,
ze w odroznieniu od mediéw hipermedia umozliwiajg dziatanie oparte na struk-
turze punktow weztowych, dzigki czemu ,,uczacy si¢ moze w dowolnym momen-
cie otrzymac wiadomos¢ z dowolnego ogniwa, zalezy to tylko od jego wyboru.
Powstaje w ten sposob trojwymiarowy uklad przestrzennej sieci wiadomosci.
Uczacy si¢ ma mozliwos$¢ poruszania si¢ w obszarze wiadomosci zaréwno wszerz,
jak i w glab, komputer stwarza mozliwo$¢ dojscia do mikroskopijnego szczegétu
wiedzy oraz szybki powrdt do punktu wyjscia™. W przypadku multimediéw, do-
daje K. Majewska, charakter dzialania przebiega zgodnie ze strukturg linearng lub
strukturg drzewa. Tym samym zwigzek multimediéw z interaktywnoscig nie jest
jednoznaczny, w przeciwienstwie do zwiazku hipermediéw z interaktywno$cia®.
Tak pojmowana edukacja jest nowoczesng forma edukacji ustawicznej wykorzy-
stujacej w nauczaniu osiagniecia technologii mobilnej®.

Jak podaje K. Majewska, wedlug Thomasa C. Reevesa oraz Johna G.
Hedberga ,nauczanie mozna uznaé za interaktywne, kiedy uczen nawigzuje

77 Ibidem.

78  B. Siemieniecki, Komputer w edukacji. Podstawowe problemy technologii informacyjnej, Wydawnictwo
Adam Marszatek, Torun 1999, s. 102.

79  Idem, Komputer i hipermedia w procesie edukacji dorostych, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 1996,
s. 118-122.

80 K. Majewska, Tablica..., s. 23.
81 Ibidem.
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interakcje z przedstawionym problemem, a takze wspdldziata z podmiotem
poznania”®.

Po uzyskaniu opinii nauczycieli Amanda Stovall, jak pisze K. Majewska,
wyrdznia trzy rodzaje dziatan zwigzanych bezposrednio z forma interakcji wyste-
pujacej pomiedzy uczniami. Wedlug Stovall o ksztalceniu interaktywnym mozna
moéwi¢ w kontekscie zwiazkdw uczen - tre$é, uczen — nauczyciel i uczen — uczen.
W tym ujeciu szczegdlnie te dwie ostatnie relacje s3 w obszarze zainteresowa-
nia proksemiki. Wskazane przez A. Stovall, dzialanie mozna odczyta¢ jako ,,sa-
modzielng prace opierajacy si¢ na kontakcie z przedmiotem poznania, aktywna
wspolprace z nauczycielem lub interakcje réwiesnikami, w wyniku ktérych przy-
swojona zostaje nowa wiedza oraz umiejetnosci™®.

Definicja terminu ,interakcja’ jest zlozona. Znaczenie, jak podaje
K. Majewska, zwigzane jest bezposrednio z samym kontekstem dokonanej wypo-
wiedzi. W zwigzku z tym, Michelene T.H. Chi podaje kilka rodzajow dziatan czlo-
wieka, ktére mozna powigzac z interesujacym nas pojeciem. Wsrod nich znajduje
sie rozmowa z druga (inng) osoba, a takze kontakt z inteligentnym systemem edu-
kacyjnym oraz motoryczna relacja na bodzce zewnetrzne®.

Jak dodaje Michelene T.H. Chi - podana w literaturze przedmiotu takso-
nomia rozrdzniajaca narzedzia stosowane w edukacji probuje scharakteryzowac
aktywne, konstruktywne i interaktywne dziatania w sposob pozwalajacy na skla-
syfikowanie czynnosci wykorzystywanych w istniejacych badaniach. Postulowane
zostang potencjalne procesy poznawcze mogace leze¢ u podstaw kazdego z dzia-
tan edukacyjnych. Stowa ,,potencjalny” i ,moze leze¢ u podstaw” sa podkreslane,
poniewaz wiekszo$¢ badan nad uczeniem si¢ nie ocenia wyraznie, jakie procesy
poznawcze faktycznie zachodzg, wiec mozna jedynie postawi¢ hipoteze dotyczaca
zwigzku miedzy nimi a jawnymi czynno$ciami®.

W literaturze przedmiotu wymienione powyzej terminy: ,aktywny’,
»konstruktywny” i ,interaktywny”, bedace w powszechnym uzyciu, zaréwno
w naukach o poznawaniu, jak i naukach o uczeniu si¢, wykorzystywane sa do
opisywania dzialan, ktére moga by¢ podejmowane przez uczacych si¢ pod wpty-
wem nauczajacych. Niestety literatura nie podaje konkretnych definicji tych

82 Ibidem,s. 13.
83 Ibidem.

84 M.T.H. Chi, Active-Constructive-Interactive: A Conceptual Framework for Differentiating Learning
Activities (Aktywnie-konstruktywnie-interaktywnie: ramy koncepcyjne réznicowania dziatati edukacyjnych),
“Cognitive Science” 2009, nr 1, s. 80, [online] https://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/j.1756-
8765.2008.01005.x (dostep: 21.01.2023).
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terminow. Nie wiemy, czy sa odrebne, czy tez odnosza si¢ do rzeczywistych przejawow
procesow ksztalcenia lub efektéw uczenia si¢ w szeroko rozumianej edukacji.
W wielu opracowaniach zapewniono ramy, ktére oferuja mozliwosci rozréznienie
dziatan aktywnych, konstruktywnych i interaktywnych, pod wzgledem obserwo-
walnych rzeczywistych dziatan i podstaw proceséw ksztalcenia si¢. Michelene T.H.
Chi wskazuje ,ramy odrdzniajace aktywne, konstruktywne i interaktywne pod
wzgledem ich jawnych dzialan i potencjalnych odpowiadajacych im procesow
poznawczych. Ramy te generuja nastepnie hipotez¢”94 — dotyczaca uczenia sie.
Przyjmuje si¢ pewien stopien gradacji dzialan. Postawiono hipotezg, ze ,,dzialania
interaktywne sa najprawdopodobniej lepsze niz konstruktywne czynnosci, ktore
z kolei mogg by¢ lepsze niz czynnosci aktywne, ktore sg lepsze niz pasywnos¢™.

Okreslenie odrebnych dziatan jawnych dla aktywnych, konstruktywnych
i interaktywnych sugeruje, w jaki sposdb mozna zakodowa¢ dziatania zwigzane
z uczeniem sie i jak mozna wywota¢ kazdy rodzaj dzialania®.

Jak rozumiane jest ,bycie interaktywnym”?

Okazuje sig, ze bycie interaktywnym moze odnosi¢ si¢ do kilku rodza-
jow rzeczywistych dziatan. Wyrdznia sie rozmowe ucznia z inng osobg, zaréwno
réwiesnikiem, jak i nauczycielem, korepetytorem czy rodzicem. To takze reago-
wanie na system stosowany w ksztalceniu, taki jak inteligentny system korepe-
tycji lub animowany agent czy inny fizyczny sposéb, obejmujacy takze ruchy
motoryczne. Jako przyklad podaje si¢ sytuacje, gdy dwoje dzieci moze wchodzi¢
w interakcje fizyczne, kiedy wspdlnie budujg model z klockéw Lego, o czym pisata
w 1988 roku Azmitia*. Uczniowie wchodzg takze w interakcje fizyczng, koordy-
nujac uzywanie myszy na jednym monitorze komputera, co jednak bywa trudne.
Wowczas uczenie si¢ wydaje si¢ zachodzi¢ w dyskusji werbalnej, a nie w interak-
cjach motorycznych®.

Z powszechnych zalozen wynika - jak pisza Salomon i Perkins - ze dzia-
tania dyskursywne sg zwigzane z poznawczymi procesami uczenia si¢*. Prowa-
dzone ludzkie dialogi sa bogate w tres¢, dlatego dynamike interakcji mozna do-
kfadniej zinterpretowa¢, analizujac tre$¢ dyskursu. Dialogi miedzyludzkie bylty

86 Ibidem.
87 Ibidem.
88 Ibidem.
89 Ibidem.
90 Ibidem.
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réwniez badane szerzej niz inne formy interakcji, mimo ze nie wszystkie badania
przeprowadzaly analizy tresci dyskursu.

Czy wszystkie dziatania dyskursywne sq takie same?

Jawna interakcja w dialogach wydaje si¢ prosta i jednolita, mozna ja
opisa¢ jako interakcje dwdch uczniéw dyskutujacych nad pewnym pojeciem,
tematem lub problemem. Podobnie jak w przypadku wypowiedzi realizowa-
nych przez jednostke w dziataniach charakteryzujacych sie konstruktywnoscia®.
Cechy teorii konstruktywistycznej, angazujacej wszystkie zmysty i emocje, uzupet-
nia Diallo Sessoms, okreslajac nauczanie interaktywne jako ,,czynne uczestnictwo
w procesie ksztalcenia”?. Wsrod dziatan interaktywnych wyréznia on: ,czynne
uczestnictwo w toku lekcji, korzystajac z interaktywnych witryn zawierajacych
linki dostepu, prace z multimedialnym programem dydaktycznym™”.

Forma ta jest diametralnie rézna od tradycyjnego modelu, jak podaje
Kennewell, w ktérym ,jedynym interaktywnym zrédlem dostepnym dla ucznia
byt nauczyciel. Inne materiaty do nauki - tablica dtugopis/papier, ksigzki, pamiat-
ki, kasety audio video - sprzyjaly tylko jednokierunkowej komunikacji, zas w celu
zbudowania wiedzy wymagaly ogromnego wysitku metapoznawczego ze stro-
ny uzytkownika™. I dalej: ,,Obserwowany aktualnie proces zmian zwigzany jest
z wlaczaniem w przebieg zaje¢ edukacyjnych nowoczesnych narzedzi technologii
informacyjnej. To one ulatwiaja implementacje interaktywnego trybu pracy pod-
czas procesu ksztalcenia™.

Jak wyjasnic koncepcje interaktywnosci?

Wykorzystanie w badaniach empirycznych interaktywnosci jako zmien-
nej w ostatnim czasie w znacznym stopniu wzrosto. Szczegélnie wraz z pojawie-
niem si¢ nowych kanaléw komunikacji takich jak sie¢ WWW?. Chociaz wielu
uczonych stosowalo to pojecie w analizach, definicje teoretyczne i operacyj-
ne s3 niezwykle rozproszone i niespdéjne. W zwiazku z tym celem opracowan
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pojawiajacych sie w zasobach Internetu jest szczegétowe wyjasnienie interak-
tywnosci, ktére mogloby przynies¢ pewien konsensus co do tego, jaka koncepcja
powinna by¢ zdefiniowana teoretycznie i operacyjnie. Podazajac za schematem
eksplikacji poje¢ opracowanym przez Chaffee”, tworzymy nowe definicje teo-
retyczne i operacyjne, ktére moga mie¢ kluczowe znaczenie dla przysztych prac
w tej dziedzinie®.

Wielu autoréw sugeruje, Ze interaktywnos¢ jest zaréwno czynnikiem me-
dialnym, jak i psychologicznym, ktéry rézni si¢ w zaleznosci od technologii ko-
munikacyjnych, kontekstéw komunikacyjnych i percepcji ludzi.

Ponizej przedstawiamy jedne z ciekawszych spostrzezen dotyczacych in-
teraktywnosci w badaniach.

1) Wazne jest, aby uzna¢, ze podjete badania reprezentuja jedng me-
tode wyjasniania pojecia i w zadnym wypadku nie sa wyczerpujace.
Chaffee podkresla te kwestie, argumentujac, ze kroki ukazane w jego
ksigzce ,,moga stuzy¢ jako lista kontrolna dla badacza wyjasniajacego
koncepcje, ale nie jest to przepis gwarantujacy wyniki™”.

2) Jak podaje Steuer, trzy czynniki odnosza si¢ do wykorzystania w bada-
niach empirycznych interaktywnosci jako zmiennej: ,,szybkos¢, z jaka
dane wejsciowe moga zosta¢ przyswojone w srodowisku posredniczo-
nym’; ,liczba mozliwosci dziatania w dowolnym momencie”; ,,zdol-
nos$¢ systemu do odwzorowania swoich kontroli na zmiany w posred-
niczonym $rodowisku w naturalny i przewidywalny sposob”'®.

3) Zabawno$¢ to stopien, w jakim interaktywne do$wiadczenie jest za-
bawne. Wyboér dotyczy ilosci alternatyw dostepnych dla uzytkowni-
kow w interaktywnym doswiadczeniu, podobnie jak zasieg. Powigza-
nie to ,poczucie mozliwosci polaczenia si¢ ze Swiatem zewnetrznym
i fatwego poszerzenia swoich doswiadczen™!. Zbieranie informacji

97  S.H. Chaffee, Koncepcje komunikacji 1: Wyjasnienie, Newbury Park, Kalifornia 1991, s. 14, https://journals.
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jest podobne do monitoringu wykorzystania informacji, jak wskazuje
Heetera'®?. Wreszcie, wzajemna komunikacja odzwierciedla koncep-
cje sprzezenia zwrotnego.

4) Kierunek komunikacji podczas zajec¢ interaktywnych odnosi sie do
idei, ze ,,komunikacja dwukierunkowa jest bardziej interaktywna niz
komunikacja jednokierunkowa™'®.

Elastyczno$¢ czasowa odnosi sie do stopnia, w jakim uzytkownicy
maja pewna kontrole nad czasem wysylania wiadomosci. Kontrola to
stopien, w jakim uzytkownicy czujg si¢ dominowani podczas interak-
tywnej komunikacji. Autorzy Ha i James'* dodaja, Ze responsywnos¢
oznacza wysitek wymagany od uzytkownikéw, aby zareagowac w in-
teraktywnych doswiadczeniach.

Wreszcie, zdaniem Downes i McMillan, postrzegany cel komunikacji
to stopien, w jakim uzytkownicy ,,odczuwaja, ze cel komunikacji jest
bardziej zorientowany na wymiane¢ informacji niz na prébe przeko-
nania”'®.

5) ,Proceduralne” oznacza po prostu, ze Srodowiska maja reguty, a ,,par-
tycypacyjne” oznacza — jak uwaza Murray - ze srodowiska ,reaguja
na wkiad uzytkownika™'.

Zanim przejdziemy do dalszych rozwazan, nalezy wspomnie¢ o dwoch
zastrzezeniach. Po pierwsze, nalezy zauwazy¢, ze wyrazone zasady maja by¢ uzy-
wane do konkretnych obserwacji w srodowisku eksperymentalnym. Inne metody
moga wymagac innych zestawow regul. Po drugie, stworzone tutaj reguly wywo-
dza si¢ z kombinacji dyskusji teoretycznych i pozytywistycznych'”.
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Nie powinno to w zadnym razie oznaczac, pisze Spiro Kiousis, ze catko-
wicie jest odrzucane zastosowanie interaktywnosci w komunikacji bezposrednie;.
Dodaje, iz widoczne jest raczej poczucie, ze takie zastosowania wynikajg z innej
interpretacji pojecia niz przedstawione w jego opracowaniu. By¢ moze pojecie
»interakcja” jest bardziej wlasciwe w tym kontekscie. Jednak w tym wypadku klu-
czowe znaczenie ma symulacja komunikacji miedzyludzkiej'®®. W dalszej czesci
opracowania pisze, ze ruch w badaniach nieuchronnie odegralby role w tych po-
miarach i mozna go uzna¢ za ceche kontekstu komunikacyjnego. Hipotetyczna
analiza zaktada, ze zdolno$¢ do przezwyciezenia ruchu w badaniu lezy w struktu-
rze technologii, a zatem jest miarg medium'®.

W opracowaniu Sally J. McMillan i Jang-Sun Hwang Miary postrzeganej
interaktywnosci: badanie roli kierunku komunikacji, kontroli uzytkownika i cza-
su w ksztaltowaniu postrzegania interaktywnosci interaktywnos¢ to czegsto wspo-
minana, ale rzadko zoperacjonalizowana koncepcja zwiazana z siecig WWW*',
Pojecie to zostalo koncepcyjnie pozycjonowane jako proces, funkcja i percep-
cja, ale wigkszo$¢ definicji operacyjnych skupiala sie na procesie lub funkgji.
W przeprowadzonym przez autoréw badaniu opracowano skale umozliwiajace
operacjonalizacje podejscia do interaktywnosci opartego na percepcji, ponie-
waz percepcja konsumentéw ma kluczowe znaczenie dla badan. Badane sg trzy
nakladajace si¢ konstrukty, ktére maja kluczowe znaczenia dla interaktywno-
$ci: kierunek komunikacji, kontrola uzytkownika i czas. Stosowana w badaniu
metoda wieloetapowa stuzy do identyfikacji i udoskonalania miar postrzeganej
interaktywnosci (Measure of Perceived Interactivity — MPI)'".

1.4. Interaktywnos$¢ w kontekscie mediow dydaktycznych

Wisrod wielu prob zdefiniowania pojecia ,,interaktywno$¢” znalez¢ moz-
na w literaturze przedmiotu m.in. humanistyczne podejscie, ktére nie jest jedy-
nym wlasciwym'"2,

Zagadnienie to jest obiektem zainteresowania informatyki, szczegdlnie
w kontekscie interakcji cztowieka ze sprzetem informatycznym, jakim jest komputer.

108  S. Kiousis, Efektywnosé...
109  Ibidem.

110 S.J. McMillan, J.-S. Hwang, Measures of Perceived Interactivity: An Exploration of the Role of Direction
of Communication, Use Control, and Tim in Shaping Perceptions of Interactivity, “Journal of Advertising” 2002,
nr 31:3, s. 29-42.

111 Ibidem.

112 https://depotuw.ceon.pl/bitstream/handle/item/3853/2700-DR-NM-171682.pdf?sequence=1 https://
mfiles.pl/pl/index.php/Interaktywno%C5%9B%C4%87.
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K. Majewska szeroko i w interesujacy sposob opisuje to zagadnienie w publikacji
Tablica interaktywna w procesie nauczania wczesnoszkolnego', zwracajac uwage,
ze ,po raz pierwszy interaktywny tryb pracy z komputerem zostal uruchomiony
W czasie pracy maszyn typu mainframe, co zwiazane bylo z koniecznoscig wpro-
wadzania oraz przetwarzanie duzych ilosci danych™!*. Z uplywem czasu, jak pisze
K. Majewska, rozwoj technologii informatycznych i komputerowych, z jedno-
czesnym pojawieniem si¢ okien dialogowych w programach uzytkowych i edu-
kacyjnych, spowodowal, iz ,,udziat czlowieka okreslony jako obstuga komputera
w trybie interaktywnym okazal si¢ mozliwy do zrealizowania™*.

Wowczas wskazane okna dialogowe mialy bardziej charakter kontrolny,
w wyniku ktérego dokonywano potwierdzenia ewentualnie przerywania realiza-
cji operacji zamykania okna. Wspoélczesnie interaktywnos$¢ opisywana jest inaczej
i odbywa sie to — wg Majewskiej — w kontekscie koncepcji hipertekstualnej, na co
wskazuje w opracowaniu E. Huhtamo'*°.

Wszelkie dzialania realizowane w obszarze technologicznym w konse-
kwencji doskonalg dziatania, kompatybilnosci, wygladu, sposobu uzywania inter-
fejsu sprzetu komputerowego oraz oprogramowania''’. Sg kluczowym wyznacz-
nikiem interaktywnosci'*®. Aktualne badania nad mdzgiem, jak pisze J. E. Jensen,
skierowane sg na opracowanie mozliwosci komunikowania si¢ z komputerem za
pomoca wzroku. Uzyskane wyniki sg obiecujace, a zrealizowane dzialania badaw-
czo-techniczne umozliwiaja obstuge rowniez pisania po ekranie monitora za po-
mocg ruchu gatek ocznych'”.

Mozliwosci i uwarunkowania techniczne nie s szczegélnie zwigzane
z definicja, albowiem dla idei komputerowych jest réwniez ciekawe rozpatry-
wanie interaktywnosci poprzez, jak wskazuje Majewska, ,,pryzmat sposobu oraz
formy zdobywania wiadomosci przy uzyciu narzedzi technologii informacyjnej

i komunikacyjne™'*.

113 K. Majewska, Tablica..., s. 15.
114 Idem, Jak naucza¢ interaktywnie?, ,45 Minut” 2012, nr 4(70), s. 11-13.

115 J.E Jensen, Interactivity: Tracing a New Concept In Media and Communication Studies, ,Nordicom
Review” 1998, nr 19(1), s. 68, [za:] K. Majewska, Tablica...

116 E. Huhtano, From Cybernation to Interaction: A Contribution to an Archeology of Interactivity, http://
classes.dma.ucla.edu (dostep: 19.01.2023).

117  PJ. Thomas, Introduction, [w:] idem, The Social and Interactional Dimensions of Human-Computer
Interfaces, Cambridge University Press P. J., Cambridge 1995, s. 185-204.

118 ].E Jensen, op. cit., s. 185-204.
119 L. Partyka, Oko ludzkie zamiast klawiatury i myszy, Gazeta.pl, http://next.gazeta.pl/ (dostep: 19.01.2023).

120 K. Majewska, Tablica..., s. 16.
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O technologii ksztalcenia w kontekscie oddziatywania cztowiek — me-
dium szeroko pisze Stanistaw Juszczyk. Rozréznia kilka rodzajow interakeji wy-
nikajacych z kontekstu, a wérdd nich wymienia: transmisj¢ wiedzy, umiejetnosci,
a takze procedury, dzigki ktérym nastepuje ,,proces interakcji bardziej doswiad-
czonych uczestnikéw kultury z mniej doswiadczonymi™'?!.

W literaturze wskazuje si¢ na wlaczenie mediéw do procesu nauczania,
poniewaz pozwala na przekazywaniu tresci i danych, przekonan, toku rozumo-
wania oraz przede wszystkim podstawowych mechanizmoéw rozpoznawania i wi-
zualizacji obiektéw fizycznych oraz najczgsciej stosowanych form rozpowszech-
niania wiedzy, poprzez transmisj¢ danych. Nastepuje to przy niskim poziomie
interaktywnosci i jednoczes$nie pozwala uczniowi na wybdr strony internetowej
lub programu dydaktycznego. W konsekwencji nastepuje brak decyzji dotyczacej
dalszego czerpania informacji z danego zrodta wiedzy.

Bardzo interesujace z naukowego punktu widzenia sg interakcje ucznia
z komputerem, podczas ktdrej najwyzszy poziom aktywnosci wystepuje, gdy od-
biorca, czyli uczen, ingeruje w przebieg zdarzen lub symulacje oraz gry, oczywi-
$cie z wykorzystaniem multimedialnych programéw komputerowych.

Dyskusja dokonana i przedstawiona przez Juszczyka pozwala dostrzec
trzy rodzaje poziomoéw interaktywnosci: niski, $redni oraz wysoki'?, ,,zalezne od
stopnia zaangazowania ucznia” Warto przy tym podkresli¢, ze wyjasnienie stowa
»interakcja” dla kazdego z powyzej wskazanych trzech pozioméw bedzie inne,
a zaproponowany trojpodzial nie jest jednym. Dostepne w literaturze publikacje
wskazujg na faczenie niskiego i Sredniego poziomu interaktywnosci, co powoduje
wyroznienie dwdch jej paradygmatéw. Peter Lunenfeld dokonat podziatu defini-
cji interaktywnosci na ekstrakcyjng oraz immersyjna'®.

Czym charakteryzuje sig interakcja ekstrakcyjna i interakcja immersyjna?

Interakcja ekstrakcyjna opiera si¢ na nawigacji hipertekstualne;j,
a ,rezultatem koncowym takiej interakcji jest zindywidualizowany tekst wbu-
dowany przez uzytkownika ze wszystkich segmentéw przegladanych podczas

procesu nawigacji’'?.

121  S.Juszczyk, Komunikacja cztowieka z mediami, [w:] ]. Gajda, S. Juszczyk, B. Siemieniecki, K. Wenda,
Edukacja medialna, Wydawnictwo A. Marszalek, Torun 2004, s. 219.

122 Ibidem,s. 219.

123 M. Listen, J. Dovey, S. Giddings, I. Grant, K.Kelly, Nowe media, Wyd. Uniwersytet Jagiellonski, Krakow
2009, s. 78.

124 Ibidem.
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Niestosowanie obszaru baz danych oraz informacji do reprezentacji prze-
strzeni lub symulowanych $wiatéw tréjwymiarowych umozliwia odbiorcy prze-
niesienie sie w obszar interakcji immersyjnej.

Oczywiscie wymienione rodzaje bazujg na tej samej podstawie — istnieniu
bogatych baz danych. W przypadku interakcji w srodowisku immersyjnym wyrdz-
nia si¢ inne cele oraz wlasciwosci reprezentacyjne tekstu medialnego. W tej formie
uzytkownik otrzymuje satysfakcje wizualng i zmystowa, powstala z eksploracji
przestrzeni, nie zas, jak w przypadku interakeji ekstrakcyjnej, wiedze wynikajaca
z pracy z tekstem'”.

Zagadnienie interaktywnosci bylo wielokrotnie omawiane w szerokich
kregach naukowych, wywolujac za kazdym razem szereg niezgodnosci. Bada-
nia prowadzone w obszarze wspolczesnych technologii, a konkretnie Interne-
tu, doprowadzily do przekonania, ze interaktywnos¢ jest zaleta wspodtczesnych
mediéw, ktéra nalezy wykorzysta¢ w procesie ksztalcenia. Seria publikacji na
ten temat, ktora pojawila si¢ na poczatku lat 90 XX w., wywotala fale dyskus;ji.
Mialo to duze znaczenie w zakresie ewolucji terminu ,,interaktywnos¢”. Ronald
E. Rice wrecz pisze, ze interaktywnosci to ,,stopien, w ktérym uczestnicy procesu
komunikacji moga wymienia¢ role oraz kontrolowa¢ dyskurs™'*. Wskazuje, ze
»w pelni interaktywne media umozliwiaja plynng zamiane rél nadawcy i odbior-
cy komunikatow™'?.

Everett M. Rogers w swojej ksigzce Diffusion of innovations opisuje inte-
raktywnos¢ jako ,,stopien, w ktérym uczestnicy procesu komunikacji moga wy-
mieniac role oraz kontrolowa¢ wzajemne dyskurs”'?.

Natomiast Michal Czajkowski podkresla, ze ,,systemy interaktywne przy-
stosowane s3 do prowadzenia dialogu z obstugujacymi je ludZmi - odbierania
wprowadzonych przez nich danych lub reagowania na komendy sterujace”*.

Elementem komplikujacym definicje interaktywnosci jest czas przebie-
gu komunikacji, albowiem badacze, opisujac to zagadnienie (termin), podkresla-
ja koniecznos¢ aktywnego charakteru wspoétdziatania przebiegajacego w czasie
biezacym.

125 Ibidem.

126 R.E.Rice, New Media Technology: Growth and Integravtion, [w:] idem, The New Media: Communication,
Research and Technology, Sage, Beverly Hills 1984, [za:] K. Majewska, Tablica...

127 Ibidem.
128 M. Rogers, Diffusion of innovations, Free Press, New York 1995, s. 314.

129 M. Czajkowski, Wielka Encyklopedia Internetu i nowych technologii, Wydawnictwo EDITION 2000,
Krakow 2002, s. 263.
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W badaniach Jonathan Steur rozumie interaktywno$¢ jako ,stopien
w jakim uzytkownicy moga uczestniczy¢ w modyfikacji formy i tresci za posred-
nictwem $rodowiska w czasie rzeczywistym”'*°.

Jednak nie wszyscy badacze zgadzaja sie co do wagi rzeczywistego czasu
wzajemnej relacji, przyjmujac za interaktywne formy komunikacji takie jak email
oraz fora dyskusyjne. Aktualnie w szkotach stosowane narzedzia technologii infor-
macyjnej i komunikacyjnej, to fatwy i szybki oraz niczym niezaklécony dostep do
wiedzy. Przekaz generuje mozliwos¢ odtwarzania dzwieku, edycji calego obrazu, jak
réwniez powigkszenia jego fragmentéw. Technologia informacyjna to takze auto-
matyzacja pozwalajgca na dokonanie bezposrednich przeksztalcen oraz uzyskanie
wiadomosci zwrotnych informujacych o poprawnosci rozwigzywanych zadan.

Bogata literatura przedmiotu, praktyka zdobyta podczas pracy w szko-
le, rozmowy z doswiadczonymi nauczycielami oraz przeprowadzone obserwacje
naklonily autoréw do stwierdzenia, ze definicja interaktywnosci w kontekscie no-
woczesnej nauki oznacza aktywny model pracy z tablicg interaktywna, zaréwno
dziecka, jak i ucznia. Samodzielne odkrywanie oraz budowanie struktur wiedzy
w oparciu o kontakty miedzyludzkie oraz dodatkowe narzedzia technologii infor-
macyjnych to idea wspoélczesnego ksztalcenia.

W szkole XXI wieku, wyposazonej w komputery wraz z tablicami interak-
tywnymi oraz szerokopasmowym dostepem do Internetu, wspétdzialanie oparte
na pracy z inteligentnym systemem edukacyjnym jest kolejnym, po nauczycielu,
zrodlem interaktywnosci w klasie™.

Fotografia 1.4. Tablica interaktywna w uzytku szkolnym (obok tablica szklana)

Zrédto: zdjecie z zasobéw autora.

130 . Steur, Defining Virtual Reality: Dimensions Determining Telepresence, ,,Journal of Communication”
1992, nr 42 (4), s. 84.

131 K. Majewska, Czestotliwos¢ oraz sposob stosowania tablicy interaktywnej przez nauczycieli klas
poczgtkowych, [w:] Pedagog we wspotczesnym swiecie, M. Tanas, W. Welskop (red.), Wydawnictwo Naukowe
Wyziszej Szkoly Biznesu i Nauk o Zdrowiu, £6dz 2015, s. 59-67.
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1.5. Najwazniejsze elementy wiedzy o proksemice w srodowisku szkolnym

Niewykluczone, ze jesteSmy swiadkami powstawania grupy nauk o za-
chowaniach przestrzennych czlowieka'*.

Wspdlczesnie trudno wyobrazi¢ sobie zycie w spoleczenstwie, rodzinie
czy organizacji, zwlaszcza szkole, bez komunikowania si¢ z innymi. Kazda pla-
cowka oswiatowa jest swoistym miejscem budowania relacji interpersonalnych.
Jak wskazuje Dorota Jurek w swoim opracowaniu pt. Relacje interpersonalne
w systemie zapewnienia jakosci w edukacji, nalezy dysponowa¢ wiedza o mecha-
nizmach rzadzacych ludzkimi zachowaniami, wzbogacong wiedza — znajomoscia
i rozumieniem pewnych poje¢, a przede wszystkim umiejetnosciami oddzialywa-
nia wychowawczego. Autorka wymienia dwie grupy kompetencji nauczycielskich,
ktére w najistotniejszy sposéb wptywaja na wartosci zachodzacych relagji interper-
sonalnych. Sg to: kompetencje komunikacyjne oraz kompetencje wspdtdziatania'®.

Pierwsze z nich wyrazaja si¢ skutecznoscig zachowan jezykowych w sy-
tuacjach edukacyjnych oraz obejmuja posiadanie wiedzy o komunikowaniu in-
terpersonalnym i posiadaniem umiejetno$¢ stuchania polaczonej z empatycznym
rozumieniem intencji i tresci wypowiedzi innych ludzi. Drugie natomiast, kompe-
tencje wspoldzialania, odnoszace si¢ do skutecznosci zachowan prospotecznych
i sprawnosci dzialan integracyjnych nauczyciela. Nauczyciel rozumie zwiazki
miedzy wybranym stylem interaktywnym a relacjami spofecznymi zachodzacymi
w grupach. Dla kompetencji tej istotna jest, z punktu widzenia relacji miedzy-
ludzkich, umiejetnos¢ rozwigzywania sytuacji konfliktowych przy jednoczesnym
preferowaniu przez nauczyciela regut odpowiedzialnosci nad umiejetnosciami
dzialania i normami postuszenstwa.

Realizacja komunikacji daje uczestnikom Zycia szkolnego, a tym samym
i relacjom interpersonalnym, szanse na wymiang mysli, wspotdziatanie, podaza-
nie w tym samym kierunku rozwojowym i rozwigzywanie nowych probleméw
oraz zadan edukacyjnych. Dzieki niej wszystkie podmioty w edukacji szkol-
nej dowiadujg sie, co czujg i myslg inni, a takze moga wyrazi¢ siebie samego'**.
Warto przyjrze¢ si¢ blizej temu procesowi i odpowiedzie¢ sobie na pytanie, czy
w edukacji podmioty potrafia komunikowa¢ si¢ skutecznie. Celem rozwazan
jest omowienie kilku faktow zwigzanych z komunikowaniem interpersonalnym,
zwlaszcza jego znaczenia dla nauki programowania na kazdym etapie ksztalcenia.

132 A. Wallis, Wstep, [w:] E. Hall, Ukryty wymiar, Muza SA, Warszawa 2001, s. 16.

133 D. Jurek, Relacje interpersonalne w systemie zapewnienia jakosci w edukacji, ,Opoczynski Kwartalnik
Oswiatowy Oko”.

134 http://www.wsiz.rzeszow.pl/.../(8036)_komunikacja_interpersonalna.doc (dostep: 15.01.2023).
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Czesto wymienianej w literaturze przedmiotu komunikacji werbalnej zwykle to-
warzyszy forma niewerbalna, na jaka sktadajg si¢ nastepujace dziatania: gestyku-
lacja, mimika, dotyk i kontakt fizyczny, wyglad fizyczny, dzwigki paralingwistycz-
ne, kanat wokalny, spojrzenia, pozycja ciala, organizacja srodowiska oraz dystans
fizyczny migdzy rozméwcami. Odleglos¢ miedzy rozméwcami - takze podmio-
tami, czyli nauczycielami i uczniami, w trakcie edukacji, w trakcie rozmowy jest
wazng informacja m.in. o wzajemnych postawach, poziomie intymnosci, sym-
patii itd. Niemal niezalezng problematyka jest zjawisko ,inwazji” w przestrzen
osobistg czlowieka, zblizenie si¢ na odleglo$¢ ponizej 40 cm, a takze inne rodzaje
»inwazji’, jak wzrokowa, dzwickowa, zapachowa. Sprébujemy omoéwic¢ zagadnie-
nie odleglosci w relacjach w przestrzeni szkolnej podczas nauki programowania.

Zatozenia proksemiki jako nauki

Pojecie proksemiki zostalo wprowadzone przez antropologa E.T. Halla
(1914-2009)"*° w koncu lat 50. XX wieku dla opisania postugiwania si¢ przez lu-
dzi przestrzeniag w procesie komunikacji'**. W ujeciu ogélnym proksemika jest
czesto utozsamiana z badaniami nad dystansem interpersonalnym jako jednym
z podstawowych wskaznikéw relacji spotecznych. Mamy nadzieje, ze takze w edu-
kacji, a tym bardziej podczas nauki programowania daje ona ciekawe spojrzenie.
Proksemika jako nowa dyscyplina naukowa potwierdza i wyjasnia intuicyjne od-
czucia, ze uklady przestrzenne majg wplyw na dziatania grupowe'”’. Tokarczyk
uwaza, ze wzajemne, przestrzenne usytuowanie ludzi wzgledem siebie wptywa na
to, co oni mysla, méwia, jak moéwia, czy w ogole mowia, jak gestykuluja, takze
jak poruszaja si¢ oraz jaki jest wyraz ich twarzy. Usytuowanie to, jak wskazuje
autor (takze w szkolnych pomieszczeniach), zaleznie od czasu trwania aktywnej
interakgcji, ,,przesadza¢ moze o intelektualnej i emocjonalnej intensywnosci kon-
taktow miedzyludzkich™'*®.

W opracowaniach internetowych czytamy o proksemice jako nauce zaj-
mujacej si¢ badaniem wzajemnego wptywu relacji przestrzennych miedzy osoba-

135 E. Twitchell Hall (ur. 16 maja 1914 w Webster Groves, Missouri, zm. 20 lipca 2009 w Santa Fe, Nowy
Meksyk) - etnolog amerykanski. Wyktadowca na Uniwersytetach w Denver, Colorado, Bennington College
w Vermont, Harvard Business School i innych. Hall jest takze uwazany za twérce proksemiki, nauki badajacej
wzajemne relacje przestrzenne migedzy ludZzmi dystanse spoleczne. Za: https://en.wikipedia.org/wiki/
Edward_T._Hall (dostep: 15.01.2023).

136  http://marketingart.webpark.pl/htm/am/komunikacja/proksemika.htm (dostep: 15.01.2023).

137 R. Tokarczyk, Proksemika prawnicza. Propozycja nowej dyscypliny naukowej. http://rtokarcz.nazwa.pl/
proksem/proks7.htm (dostep: 15.01.2023).

138 Ibidem.
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mi oraz migdzy osobami a otoczeniem materialnym na relacje psychologiczne,
sposob komunikacji itp.'*.

W pierwszym przypadku nalezaloby zobaczy¢ i bada¢ dystanse personal-
ne', natomiast w dalszej wersji uwzgledni¢ nalezaloby pojecie ,terytorialnos¢”
Nauka ta zajmuje si¢ tez wptywem odwrotnym, a takze badaniem réznic pomie-
dzy tymi relacjami w réznych kulturach. Rdznice te dostrzegalne s3 na przykiad
we wplywie sposobu budowania miast, mieszkan, osiedli, parkéw, oswietlenia ulic

itp. na zachowania'*!.

Tabela 1.4.1. Zestawienie definicji proksemiki, zainteresowanej srodowiskiem przestrzennym

Badacz Okreslenie proksemiki Rok

E.T. Hall Zdefiniowal proksemike jako ,,powiazane ze sobg obserwacje i teorie ludzkiego | 1963
wykorzystania przestrzeni jako wyspecjalizowanego opracowywania kultury”*!

E.T. Hall Badanie sposobu strukturyzowania i wykorzystania przez ludzi mikroprzestrze- | 1968
ni.

J.C. Burgoon, | Postrzeganie, wykorzystanie i konstruowanie przestrzeni dla celéw komunika- 1989

D.B. Buller, cyjnych.

W. Woodall

T.G. Grove Wymienia proksemike jako jedna z wielu dziedzin zachowan niewerbalnych w | 2000

interakgji, szczegdlnie przestrzeni i dystansu fizycznego

C.K. Oyster Proksemika to obszar komunikacji niewerbalnej obejmujacy relacje przestrzen- | 2002
ne miedzy podmiotami.

Stownik jezyka | Proksemika to badanie kulturalnych, behawioralnych i socjologicznych aspek- 2000

angielskiego tow dystanséw przestrzennych miedzy osobami — podmiotami w badaniu.
Stownik Proksemika zajmuje si¢ badaniem wzajemnego wplywu relacji przestrzennych 2011
internetowy miedzy osobami oraz miedzy osobami a otoczeniem materialnym na relacje

psychologiczne, sposob komunikacji, itp. Zajmuje si¢ tez wptywem odwrotnym,
a takze badaniem réznic pomiedzy tymi relacjami w réznych kulturach.

Dictionary/ Proksemika to badanie dystansow przestrzennych pomiedzy osobami w réznych | 2011
Proxemics'* kulturach i w réznych sytuacjach.

139  http://pl.wikipedia.org/wiki/Proksemika (dostep: 15.01.2023).

140 Dystanse personalne — jeden z objawdw zachowan przestrzennych cztowieka. Sg traktowane jako
przedtuzenia ciala, roznie postrzegane, zaleznie od kultur. Wymiary dystanséw spolecznych zostaly opisane
przez Edwarda Halla, ktéry poczatkowo z Georgeem Tragerem wyrdznit 8 dystansow i opisat 4 z nich.
http://creducation.net/resources/nonverbal_communication/proxemics.html (dostep: 15.01.2023).

141 Proxemics - nauka o wykorzystaniu przestrzeni przez cztowieka oraz o wplywie gestoéci zaludnienia
na zachowanie, komunikacje i interakcje spoteczne. Za: https://en.wikipedia.org/wiki/Proxemics (dostep:
15.01.2023).

142 E.T. Hall, Ukryty wymiar, Biblioteka My$li Wspolczesnej, PIW, Warszawa 1976, s. 5.

143 http://www.dictionary.com/seach?q=Proxemics, [za:] A. Sztejnberg, Srodowisko proksemiczne
komunikacji edukacyjnej, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2007, s. 16.
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dictionary.com/ | Proksemika to badanie rodzaju, stopnia i skutkow przestrzennych natu- | 2011
Proxemics'* ralnej separacji os6b utrzymany w réznych sytuacjach spotecznych i inter-
personalnych i jak ten rozdzial odnosi si¢ do czynnikow $rodowiskowych
i kulturowych.

Proksemika!**

Proksemika to interdyscyplinarny kierunek badan, kto- | 2012
ry  znajduje sie na  pograniczu  psychologii i  antropologii.
U jej podstawowych zalozen lezy przekonanie, iz odleglo$¢, jaka zachowuja po-
miedzy soba dwie osoby, $wiadczy o ich wzajemnym stosunku emocjonalnym.
Ponadto umozliwia ona okreslanie doktadnych relacji i stosunkéw pomiedzy
tymi wla$nie dwiema osobami albo tez pomiedzy nimi a ich otoczeniem. Ponad-
to proksemika pozwala na budowanie wiedzy o relacjach miedzyludzkich, dzieki
czemu mozliwe jest okreslenie stosunku odlegtosci do emocji towarzyszacych
kontaktom pomiedzy ludzmi.

Proksemika'®

Nauka zajmujgaca si¢ badaniem wzajemnego wplywu relacji przestrzennych mie- | 2013
dzy osobami (zobacz: dystanse personalne) oraz migdzy osobami a otoczeniem
materialnym (zobacz: terytorialno$¢) na relacje psychologiczne, sposéb komu-

nikacji itp.

Proksemika*®

(...) interdyscyplinarny kierunek badan dotyczacy spolecznego postrzegania i | 2014
uzytkowania przestrzeni jako specyficznego tworu kulturowego; uwaza sie, iz od-
legtos¢ pomiedzy wchodzacymi w interakcje jednostkami wyraza postawy emo-

cjonalne i komunikuje okreslone tresci (...).

Proksemika'” | Gléwnym zalozeniem proksemiki jest postrzeganie dystansu interpersonalnego | 2014
jako wskaznika relacji spotecznych. Zmniejszajac dystans miedzy rozméwcami,
zaciesnia si¢ tez relacja migdzy nimi. Przestrzenna blisko$¢ dwoch oséb moze by¢
wskaznikiem sympatii i odwrotnie.

Zrédlo: na podstawie A. Sztejnberg, Srodowisko proksemiczne komunikacji edukacyjnej,
Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2007, s. 15 oraz Zrédel internetowych
(przypisy w tabeli).

W wielu wspdlczesnych opracowaniach definiuje si¢ proksemike jako
dziatanie nalezace do grupy nauk najwczesniej rozwijanych i najbardziej rozwi-
nietych na gruncie péinocnoamerykanskim, nazywanych tam naukami o prze-
strzeni (space sciences). Szczegélnie w literaturze zwraca si¢ uwage, ze przedmio-
tem proksemiki jest postrzeganie i reagowanie przez cztowieka na przestrzen
indywidualng i spoteczng w réznych skalach, np. matych, srednich i wielkich,
ktore wystepuja w edukacji, takze tej szkolnej.

144  http://dictionary.reference.com/ Proxemics (dostep: 15.01.2023).
145  http://konektia.pl/artykuly/433-proksemika (dostep: 15.01.2023).

146 W. Dymarczyk, Proksemika, [w:] K.T. Konecki, P. Chomczynski, Stownik socjologii jakosciowej, Difin SA,
Warszawa 2012, s. 231-233, [za:] https://pl.wikipedia.org/wiki/Proksemika (dostep: 15.01.2023).

147  Leksykon PWN. Pedagogika, B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 2000, s. 166,
[za:] http://ozkultura.pl/wpis/1808/3 (dostep: 15.01.2023).

148  https://bodyundercontrol.wordpress.com/tag/proksemika-2/ (dostep: 15.01.2023).
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W ciggu ostatniego ¢wieré¢wiecza obserwujemy wzmozone zaintereso-
wanie nauk spolecznych i przyrodniczych przestrzennymi zainteresowaniami
czlowieka, ktdéry takze obejmuje male skale przestrzenne, takie jak zachowanie
w mieszkaniu, szkole'®
Hall wskazuje badanie zjawisk przestrzennych jako czynnik informujacy o prze-

- kazdego typu, a takze w uczelniach wyzszych. Edward

strzennym uksztaltowaniu ludzkiego srodowiska i wplywajacy na zdrowie, roz-
woj osobowosciowy, na stosunki spoteczne w matych grupach oraz na wydajnos¢
pracy ich cztonkow'.

W tym miejscu nasuwa si¢ pytanie o wptyw odleglosci na proces ksztal-
cenia i samoksztalcenia w szkole, zwlaszcza gdy interesujagcym obszarem tego
dzialania jest nauka programowania w ramach informatyki (i nie tylko) i komu-
nikacja realizowana w nauczaniu.

Jak wskazuje Mirostaw Ludwinski'®!, proksemika jest takze definiowana
jako dziedzina nauki dotyczaca sposobdw, ktorymi ludzie postuguja sie w prze-
strzeni do komunikowania sie.

W celu zrozumienia komunikacyjnych rezultatow i implikacji naszych
zachowan proksemicznych musimy zrozumie¢ znaczenie przestrzeni, dystansu,
terytorium, zatloczenia oraz prywatnosci. Autor wskazuje, ze osoba skutecznie
komunikujgca si¢ z innymi musi by¢ w stanie rozpoznawaé oczekiwania, ktére
zostaly rozwiniete dla kazdego rodzaju zachowania proksemicznego. Wskazane
jest umiejetne dostosowywanie sie do oczekiwan. W rozwazaniach wielu auto-
réw czytamy o proksemice jako ,arenie”, na ktdrej walcza ze sobg dwie, zupel-
nie odmienne potrzeby ludzi. Z jednej strony wymieniana jest potrzeba kontaktu
z innymi (afiliacji), z drugiej strony potrzeba prywatnosci. Ludwinski podkresla,
ze pragnienie kontaktu z ludzmi i rozwijania z nimi blizszych zwigzkow sygnali-
zujemy przez wieksza fizyczng bliskos¢. Dazymy do zaspokojenia wlasnej potrze-
by prywatnosci przez utrzymywanie wigkszego dystansu wobec innych ludzi. Nie-
kiedy szukamy fizycznych srodkéw, aby zapewni¢ sobie odseparowanie od ludzi,
nawet tych najblizszych w danej przestrzeni.

W komunikacji miedzyludzkiej, jak pisze wielu autoréw (w tym
m.in. jeden z autoréw niniejszego opracowania - K. Mikulski), powinnismy

zwrdcic szczegdlng uwage na przestrzen — poltrwalg i nietrwala'*2. Mamy zwykle

149 E.T. Hall, Ukryty... (1976),s. 5.
150 Ibidem.

151 M. Ludwinski, Sekrety komunikacji proksemicznej, http://kadry.nf.pl/ Artykul/7843/Sekrety-komunikacji-
proksemicznej/komunikacja-komunikacja-niewerbalna-komunikacja-werbalna-proksemika/ (dostep: 15.01.2023).

152 O tych przestrzeniach pisze [K. Mikulski] szerzej w opracowaniu: K. Mikulski, Proksemika cyfrowej
szkoly, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2014.
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niewielkie mozliwosci, aby zmienia¢ nature najbardziej statych cech srodowiska,
czyli przestrzeni trwalej, jak chociazby pomieszczenie klasowo-lekcyjne w szkole.
W przestrzeni nietrwalej natomiast moze si¢ wiele zmieni¢, majac na wzgledzie
odczucia i potrzeby w danej chwili. Przestrzen to ramy, w ktérych mozna okre-
sla¢ odlegltosci miedzy obiektami badz punktami'**. To prawie ze lapidarne zdanie
wskazuje okredlenia przestrzeni w wybranych obszarach nauki - fizyce, filozofii,
geografii, antropologii, politologii i astronomii i przede wszystkim w matematy-
ce. Dzisiaj cztowiek zyje jednoczesnie w réznych przestrzeniach'**. Jako podmiot
w tym zagadnieniu to wlasnie czlowiek w rdzny sposdb i w zréznicowanym zakre-
sie, doswiadcza innosci przestrzeni. W literaturze przedmiotu jest mowa o:

«  przestrzeni naturalnej i przestrzeni kulturowej,

+  przestrzeni zmystowej i przestrzeni rozumowe;j,

»  przestrzeni sakralnej i przestrzeni §wieckiej,

»  przestrzeni prywatnej i przestrzeni publicznej,

« przestrzeni nienormowanej i przestrzeni normatywnej'>>.

W biologii przestrzen zostala energicznie zespolona z pojeciem czasu
i tym samym jednocze$nie utworzono wielorakie koncepcje przestrzenno-czaso-
we. Wyrdznia sie koncepcje okreslajace miejsce danego gatunku i danego osobni-
ka okreslonego gatunku w srodowisku, w pewnym przedziale czasu. Nastgpilo to
z koniecznosci realizacji czynnosci zyciowych. Ludzie wymyslili granice rozumo-
we swych terytoriéw egzystencji zaznaczane przy pomocy okreslonych norm. Tu-
taj na uwage zasluguja normy obyczajowe, zwyczajowe, moralne, prawne. Dzieki
takiej koncepcji ludzie, w odroznieniu od zwierzat, nie musza przebywac stale na
swoim terytorium, aby je zachowac.

Interesujgce nas pojecie, jakim jest przestrzen, okresla sie jako zbior (nie-
gdys mnogos$¢, wielos¢) zdarzen. Jest to jedno z najbardziej fundamentalnych po-
je¢ matematyki, zwlaszcza w teorii mnogosci (dla matematykéw teorii zbiordw)'*.
Postrzegane jako pojecie pierwotne. Natomiast w fizyce pojecie przestrzeni ulega
zmianom w miare rozwoju fizyki doswiadczalnej. Fizyka do$¢ dlugo pojmowa-
ta przestrzen, wzorujac si¢ na potocznym jej rozumieniu, jako tréjwymiarowy

153 http://pl.wikipedia.org/wiki/Przestrze%C5%84 (dostep: 15.01.2023).

154  Sposrod wymienionych przez R. Engelkinga 90 nazw przestrzeni najwigksze tutaj znaczenie ma jej
sens filozoficzny, biologiczny, fizyczny, matematyczny, normatywny i kulturowy. Zob. R. Engelking, Topologia
ogolna, PWN, Warszawa 1975.

155 Ibidem.

156 http://pl.wikipedia.org/wiki/Przestrze%C5%84_(matematyka) (dostep: 15.01.2023).
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obszar - posiadajacy granice, umozliwiajace okreslanie w nich miejsca przedmio-
tow. Najwiekszy wplyw na zmiane fizycznego pojmowania przestrzeni miata teo-
ria wzglednosci, ktéra wyjasnia ja jako czes¢ czasoprzestrzeni. W $wietle teorii
wzglednosci czasoprzestrzen jest jednorodna. Geometria czasoprzestrzeni zalezy
od rozkfadu i ruchu mas. Pierwotnie przez przestrzen rozumiano tréjwymiaro-
wa plaska (euklidesowq) przestrzen punktéw geometrycznych. Taka przestrzen
jest ,sceng’, na ktorej zachodza procesy i zdarzenia klasycznej fizyki. Uogélnienie
pojecia przestrzeni geometrycznej na przypadki wielowymiarowe oraz przestrze-
nie posiadajace inng niz euklidesowa geometrie opracowal w polowie XIX w.
G.EB. Riemann'”. Skutkowalo to przyjeciem pojecia tzw. przestrzeni Rieman-
na'® Nalezaloby to podejscie ,wielowymiarowosci” uwzgledni¢ w dalszych roz-
wazaniach przestrzeni edukacyjnej.

Z kolei zbidr, intuicyjnie, stanowi kolekcje niepowtarzajacych sie obiek-
tow, ktore nazywamy elementami. W takim podejsciu okreslone sg rozmaite rela-
cje w zbiorze, a obok nich takze dziatania pomigdzy jego elementami.

Przestrzen z uwzglednieniem punktéw, zwana geometryczng, o okre-
Slonym sposobie obliczania odleglosci nazywana jest przestrzenia metryczna.
Matematycy uwzgledniajg tzw. metryczny tensor. Natomiast Albert Einstein, for-
mulujgc szczegolng i ogolng teorie wzglednosci, uwzgledniat przestrzen zapropo-
nowang przez Minkowskiego, zwang czasoprzestrzenia Minkowskiego. Wyklad
informujacy o tym nowym spojrzeniu zaprezentowal w 1908 r., czyli 115 lat temu.
Teoria ta jest traktowana jako aparat matematyczny w opisie zjawisk fizycznych,
ktory taczy czas z trojwymiarowa przestrzenia fizyczng, czyli tworzy czasoprze-
strzen. Nazwe swa zawdzigcza niemieckiemu matematykowi Hermannowi Min-
kowskiemu'”®. Wprowadzit ja w 1908 r. do matematycznego opisu rzeczywistosci.
W pierwszych latach XX w. doszedl on bowiem do wniosku, iz idee Einsteina
oparte o wczesniejsze prace Lorentza (matematyka) i Poincarégo (fizyka) dadza
sie Tatwiej przedstawic, jesli czas i przestrzen potraktowane zostang jako wymia-
ry pewnej przestrzeni czterowymiarowej, a nie osobne i niezwigzane ze soba
wielkosci. W literaturze przedmiotu przyjmuje sie, ze to wlasnie Minkowskiemu

157 Riemann Georg Friedrich Bernhard (1826-1866), niem. matematyk i fizyk; prof. uniwersytetu

w Getyndze; czt. Tow. Krél. w Londynie i fr. AN; podstawowe prace z teorii funkgji analit. i teorii liczb
(hipoteza R.); tworca wielowymiarowej geometrii metrycznej (geometria R.); zajmowal si¢ tez szeregami
trygonometrycznymi i teorig catki (catka R.). http://encyklopedia.wp.pl (dostep: 15.01.2023).

158  https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/przestrzen-Riemanna;3967823.html (dostep: 15.01.2023).

159 Hermann Minkowski (ur. w 1864 r. w Aleksocie, obecnie: Kowno, zm. w 1909 r. w Getyndze) —
niemiecki matematyk i fizyk pochodzenia polskiego i zydowskiego, profesor uniwersytetéw w Bonn (od 1893),
Krolewcu (od 1894), Zurychu (od 1896) i Getyndze (od 1902). Wprowadzit idee geometryczne do fizyki
matematycznej, teorii wzglednosci i teorii liczb.
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zawdzigczamy interpretacje czasu jako czwartego wymiaru i istnienie terminu
czasoprzestrzeni. Pomnozenie predkosci i czasu pozwala otrzymaé wymiar prze-
strzenny — np. w ukladzie SI to metr. Na plaszczyinie dwuwymiarowej trudno
jest przedstawi¢ taka przestrzen, czyli poda¢ cztery parametry — wartosci liczbo-
we, zdarzenia z tej przestrzeni. Dlatego w celu opisania np. zdarzenia fizycznego
czesto zakltada sie wylaczenie jednego z wymiaréw i nierysowanie dla niego osi.
Po prostu w danym kierunku nie rozpatruje si¢ przebiegu zjawiska.

Zapoznanie si¢ z okresleniem przestrzeni w filozofii, a takze w geografii
ulatwi zrozumienie poruszanej tematyki. W filozofii przestrzen to jedna z podsta-
wowych kategorii epistemologiczno-ontologicznych'®. Najczesciej pojmowana jako
0got wszelkich relacji zachodzacych pomiedzy obiektami badz zbidr owych obiektow.
W dziejach filozofii pojawialo si¢ wiele teorii i znaczen pojecia przestrzeni:

o  Demokryt uwazal, Ze przestrzen wystepuje jako proznia,

o Telesio rozumial przestrzen jako system stosunkéw pomiedzy rzeczami,
« Newton wprowadzil teori¢ przestrzeni absolutnej,

« Leibniz rozbudowal pojecie przestrzeni do przestrzeni wzglednej,

«  Wittgenstein wprowadzil pojecie przestrzeni logicznej i mozliwych
standw rzeczy.

W filozofii ogdlnej, w szczegodlnosci w filozofii prawa, gléwne problemy
zwigzane z przestrzenig dotycza wzajemnych relacji miedzy przestrzenig a mate-
rig jako przedmiotem poznania pojeciowego i zmystowego. Tak wiec w koncep-
cjach filozoficznych:

o przestrzen jako idea zostala przeciwstawiona przestrzeni jako materii,
o  przestrzen subiektywna — przestrzeni obiektywnej,

o  przestrzen prozna — przestrzeni zmystowej,

o  przestrzen absolutna — przestrzeni wzglednej,

«  przestrzen samoistna — przestrzeni atrybutywnej,

o  przestrzen autonomiczna — czasoprzestrzeni,

o przestrzen bezludna - przestrzeni ludzkich spotkan, takze spotkan
w przestrzeni miejsc edukacyjnych (szczegolnie szkolnych).

160 Epistemologia - ,wiedza; umiejetno$¢, zrozumienie” + ,,nauka; mysl”; teoria poznania lub gnoseologia

- dziat filozofii zajmujacy sie relacjami miedzy poznawaniem, poznaniem a rzeczywistoscia. Epistemologia
rozwaza nature takich pojec jak: prawda, przekonanie, sad, spostrzeganie, wiedza czy uzasadnienie. Za: https://
pl.wikipedia.org/wiki/Epistemologia (dostep: 15.01.2023).
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Przestrzen geograficzna reprezentuje powierzchnia (zwana powloka kra-
jobrazows) Ziemi w jej fizycznym, przyrodniczym, ztozonym zréznicowaniu.
Za umowne granice tej przestrzeni z jednoczesnym okresleniem zakresu prze-
strzennych badan geograficznych przyjmuje si¢ najczesciej: dolng — powierzch-
nie Moho i gorng, nazwang tropopauza'®'. Jednak w geografii przestrzen i czas
to przede wszystkim parametry stuzace do zlokalizowania dobrze nam znanego,
wrecz sgsiedzkiego zjawiska spotecznego, gospodarczego czy wrecz demograficz-
nego oraz przestrzennego w czasoprzestrzeni. Ponadto kazde zjawisko ma obok
odzwierciedlenia przestrzennego takze swoj poczatek w czasie. Oczywiscie zmia-
ny utrwalone, zatem i widoczne w naszym otoczeniu, odnosi¢ nalezy do okreslo-
nego czasu i, jak zauwazaja w swoich rozwazaniach Sawicka i Pirveli, sa oznaka
konkretnych etapéw procesu historycznego'®.

Przedstawienie zanurzenia przestrzeni

Ponizej podjeto probe uwidocznienia ,zanurzenia® przestrzeni w prze-
strzeni. Dokonano tego po uwzglednieniu okreslen dostepnych i zawartych w sze-
rokiej literaturze przedmiotu. Tak przestawione w ogdélnym zarysie ,,zanurzenie
przestrzeni’ daje mozliwo$¢ dostrzezenia i uwzglednienia chociazby tylko nie-
ktorych relacji, ktére odczytujemy, zapoznajac si¢ z poszczegdlnymi okredlenia-
mi. Pamigtajac, ze relacja okreslana jako odzwierciedlenie oddzialywania miedzy
dwoma badz wiekszg liczbg podmiotow, przedmiotdw, cech, obiektéw matema-
tycznych itp., na pewno wystepuje w srodowisku szkolnym i pozaszkolnym zwia-
zanym z edukacjg. Tym samym wystepuja te okreslenia w definicjach przestrzeni,
ktore uwzgledniono na rysunku 1.4.1.

W kulturze, czy tez raczej naukach o kulturze - kulturoznawstwie'®’, jak
zauwaza Roman Tokarczyk, przestrzen ksztaltowana przez biologiczna nature
czlowieka przeksztalca si¢ w przestrzen ksztaltowana przez zréznicowana kultu-
rowo konwencje. Autor dodaje, ze struktura ukltadéw przestrzennych jest funk-
cja tylez natury, co kultury. W wypowiedzi uwzglednia uwagi Halla'®, ze rdzen
kultury, ktéry tworzy komunikowanie si¢ ludzi, przynoszace im zaréwno opisy,
jak i oceny réznie uwarunkowanych réznych ukladéw przestrzennych. Badacze
Zwracajg uwage, ze ,znaczenie owego komunikowania zostalo szczegélnie silnie

161  http://pl.wikipedia.org/wiki/Przestrze%C5%84_geograficzna (dostep: 15.01.2023).

162 G. Sawicka, M. Pirveli, Alternatywna morfologia przestrzeni zurbanizowanej, http://usfiles.us.szc.pl/pliki/
plik_1236161087.pdf (dostep: 15.01.2023).

163 R. Tokarczyk, op. cit.
164 E.T Hall, Ukryty... (1976), s. 23.
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podkreslone w czasach najnowszych, charakteryzujacych sie poszerzaniem i po-
glebianiem zwigzkow ludzi w skali globalnej. Zwigzki ludzi realizujg si¢ w réznych
ukladach przestrzennych - naziemnych, narodowych, powietrznych — wartoscio-
wanych przez kultury jako puste i zajete, rozlegte i ciasne, dalekie i bliskie, przed-

nie i tylne, dolne i gérne, lewe i prawe, etc.”'®.

przestrzen geograficzna

.przestrzen fizyezna”

) dzialanie
przestrzen matematyczna relacgje

L.przestrzen filozoficzna™

Rysunek 1.4.1. Zanurzenie przestrzeni z ogélnym uwzglednieniem relacji i dziatania

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie tresci zawartych w literaturze przedmiotu.

Miedzykulturowe podobienstwo w pojmowaniu przestrzeni wynika, zda-
niem Yi-Fu Tuana'®, z okreslania jej za pomoca ciata ludzkiego, ktdre wyznacza
kategorie: wysoko — nisko, przdd - tyl, lewa — prawa, centrum - dalsze otoczenie.
Cialo ludzkie mierzy: kierunki, potozenie i odleglos¢. Sa to po prostu parametry
stuzace pewnej lokalizacji, zrozumialej zaréwno przez nadawce, jak i przez od-
biorce, do ktdérego sa przeznaczone. W przestrzeni pomaga orientowac si¢ dobrze
obrany punkt staly, zwany niekiedy punktem odniesienia. Czlowiek od lat nie-
ustannie nalezy do schematu przestrzeni, a jego zgubienie si¢ w przestrzeni jest
jednoznaczne z brakiem orientacji w schemacie i utracie punktu lub punktéow
odniesienia. Badacze wyodrebniaja czlowieka swieckiego zyjacego w przestrze-
ni jednorodnej, a takze cztowieka religijnego posiadajacego przestrzen uprzywi-
lejowang (obszar swiety). Obszary przestrzenne mozna podzieli¢ na: sociofugal
- przestrzenie dzialajace odspolecznie, a przebywajacy w nich ludzie nie zblizaja
sie do siebie, np. dworce kolejowe i sociopetal — przestrzenie dziatajace dospoltecz-
nie, np. kawiarnia, pub.

165 Ibidem.

166 Yi-Fu Tuan - geograf amerykanski chifiskiego pochodzenia. Jeden z prekursoréw geografii
humanistycznej, autor indywidualistycznej koncepcji miejsca i przestrzeni.
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Proksemika postuguje si¢ wieloma rodzajami przestrzeni, ktérych kla-
syfikacji dokonuje sie ze wzgledu na zaangazowane pomieszczenia. Jeszcze raz
przytoczmy rézne rodzaje przestrzeni:

o przestrzen trwala — odnosi si¢ do charakterystycznego zaaranzowa-
nia pomieszczen wedtug spelnianych przez nie funkcji;

o  przestrzen pottrwala — odnosi si¢ do umiejscowienia przedmiotéw w
domu, biurze, sali konferencyjnej, szkole lub przedszkolu, czy innym
najblizszym otoczeniu;

o  przestrzen nietrwala — jest pojeciem, ktore powinno by¢ znane nam
wszystkim. To przestrzen bezposrednio otaczajgca nasze cialo, ktorg

kazdy z nas postrzega jako wlasng'®’.

Nie uzywamy zadnych przedmiotéw, aby wyznaczy¢ granice naszej przestrzeni
osobistej, poniewaz sg one niewidzialne. Obszar ten rézni si¢ w zaleznosci od na-
szych wymiardw, aktualnego stanu emocjonalnego, statusu czy plci. Ciekawostka
jest to, ze znacznie chetniej ludzie mysla o przestrzeni nietrwalej znajdujacej sie
przed nimi, niz o przestrzeni, ktora znajduje si¢ za nimi. Jednak np. w sytuacjach
bardzo niepewnych (np. obskurna ulica po zmierzchu) nasze poczucie przestrze-
ni staje si¢ niepokojaco mocne.

Odleglos¢, jakg muszg zachowac ludzie tworzgcy miedzy sobg dystans's

Wyrdznia sie odleglos¢ formalng'®, w ktérej komunikacja odbywa sie
wyznaczonymi oficjalnie drogami przeplywu informacji, czesto przebiegajacymi
zgodnie z hierarchig stuzbowego podporzadkowania. Najczesciej dotyczy wszel-
kiego rodzaju spraw zwigzanych z funkcjonowaniem np. firmy, realizacji zadan
i obowiazkow stuzbowych.

Drogi przekazu informacji formalnych bywaja okreslone i wyznaczone
przez osoby z kierownictwa najwyzszego szczebla. Komunikacja formalna wiaze
sie z wykonywanymi przez czlonkéw organizacji zadaniami. Rodzaj zadan pra-
cownika wynika z funkcji formalnej pelnionej przez pracownika w organizacji,
z miejsca, ktore on zajmuje w organizacji, oraz z zakresu obowigzkéw przypisane-
go do funkgji i stanowiska.

167  http://kadry.nf.pl/Artykul/7843/Sekrety-komunikacji-proksemicznej/komunikacja-komunikacja-
niewerbalna-komunikacja-werbalna-proksemika/ (dostep: 15.01.2023)

168  http://owww.kk.jgora.pl (dostep: 15.01.2023).
169  Ibidem.
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W naszym obszarze zainteresowan, czyli przestrzeni szkolnej, dotyczy to
wspomnianych juz podmiotéw edukacji szkolnej, jakimi sg uczniowie i nauczy-
ciele. W literaturze przedmiotu wskazuje sie, Ze komunikacja formalna odbywa sie
w organizacji w dwdch plaszczyznach: pionowej i poziome;j'”.

Hall wyrdznil cztery dystanse istniejagce w przestrzeni nieformalnej,
a kazdy z nich ma przy tym swoja faze blizsza i dalsza.

Proksemika potwierdza i wyjasnia intuicyjne odczucia, ze uklady prze-
strzenne maja wplyw na dzialania grupowe.

Przestrzenne usytuowanie ludzi wzgledem siebie wplywa na to, co oni
mysla, moéwia, a takze jak mowig i czy w ogdle moéwia oraz jak gestykuluja, jak
poruszaja sie, jaki jest wyraz ich twarzy. Zwrdcenie wigkszej uwagi na niewerbalne
komunikaty ptynace ze srodowiska fizycznego klasy, jak wskazuje Sztejnberg'”’,
moze pomoc kazdemu nauczycielowi w stymulowaniu rozwoju uczniéow i w utrzy-
mywaniu srodowiska wspierajacego proces ich uczenia sie. Usytuowanie to, zaleznie
od czasu trwania aktywnej interakeji, przesadza¢ moze o intelektualnej i emocjonal-
nej intensywnosci kontaktéw miedzyludzkich. Majac wplyw na stosunki spotecz-
ne, moze wplywa¢ na wydajnos¢ pracy. Jak podaje Sommer, ,,uktad przestrzenny
jest funkcja zadania grupy, stopnia powigzan miedzy jednostkami, osobowosci
jednostek oraz rozmiardéw i typu dostepnej przestrzeni bedacej do dyspozycji™”>
Prawidlowosci te dostrzegane s we wszystkich kulturach ludzkich.

Strefy wewnetrzne w przestrzeni edukacyjnej

O przestrzeni spolecznej pisze Aleksander Sztejnberg'”, przytaczajac de-
finicje podang przez Gotaszewskiego. Jest to ukfad stosunkéw spotecznych wyra-
zajacych sie w zrdznicowaniu dystansu psychicznego miedzy jednostkami'”.

Autorzy wskazuja na przyporzadkowanie w kazdej placowce przestrze-
ni spolecznej — przestrzeni fizycznej, pod ktorg odczytujemy warunki material-
ne dziatalnosci szkoly, a w szczegdlnosci rozumianej jako organizacje fizycznego
otoczenia kazdego ucznia. Gotaszewski w rozwazaniach dokonuje nastepujacych
wskazan i wyszczegdlnien:

170  To zagadnienie zostalo opisane we wczesniejszych opracowaniach jednego z autoréw niniejszej
publikacji, np.: K. Mikulski, Proksemika cyfrowej szkoly, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2014; idem,
Nauczyciel cyfrowej przestrzeni w kontekscie proksemiki, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2017.

171 A. Sztejnberg, op. cit., s. 25.

172 E. Sommer, Ekologia malej grupy, [w:] Zachowanie cztowieka w organizacji, red. W.E. Scott i in., t. II,
Warszawa 1983.s. 7.

173 A. Sztejnberg, op. cit., s. 30.
174  Ibidem.
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o W przestrzeni fizycznej klasy szkolnej (sali dydaktycznej, a tym sa-
mym pracowni komputerowej) mozna wyodrebni¢ przestrzen na-
uczyciela i przestrzen ucznia;

o wszkolnej przestrzeni spolecznej dokonuje wyodrebnienia, ze wzgle-
du na zwigzek pomiedzy dystansem psychicznym a przestrzenia
fizyczng, trzy elementy strukturalne przestrzeni spolecznej: prze-
strzen indywidualna, ktéra dotyczy sytuacji kazdego ucznia i nauczy-
ciela w rzeczywistodci szkolnej; przestrzen instytucjonalna, czyli za-
chodzace w roznych miejscach szkoty zwigzki z ustalonymi wzorcami
zachowan przejawianych przez uczniéw i nauczycieli oraz przestrzen
miedzyludzka, czyli przestrzen dla wzajemnych stosunkéw pomiedzy
uczniami oraz pomiedzy uczniami a nauczycielem'”.

Okreslenie pojecia dystansu w przestrzeni i ogélna charakterystyka strefy

Dystans to pojecie wzgledne i zazwyczaj jest mierzony jako odlegtos¢
(odcinek) miedzy jednym punktem fizycznym a drugim punktem lub odleglos¢
jednej osoby od drugiej. Co wigcej, pomiar ten jest silnie nacechowany subiek-
tywnoscig, nikt bowiem nie nosi przy sobie linijki i nie mierzy dystansu.

Sam pomiar nadaje tez $cisle okreslony sens r6znym dystansom w kontak-
tach miedzyludzkich. Nalezy pamigta¢, ze pojecie dystansu jest pojeciem wzgled-
nym, czyli musi by¢ mierzony i wskazywac¢ nalezy, jaka jest odlegtos¢ miedzy co
najmniej dwiema osobami - mi¢dzy jednym podmiotem a drugim podmiotem.

Dokonywany pomiar jest traktowany jako wskazanie jednego z dystansow:
intymnego, osobistego, prywatnego, indywidualnego, spotecznego, publicznego.

W literaturze przedmiotu pojawia si¢ niejednokrotnie termin ,dystans
interakcyjny”, dlatego nalezy przyjac okreslone, regulujace definicje. Jan E Jacko
proponuje przyjac¢ nastepujace okreslenia'’é:

+ interakcja miedzyosobowa to relacja miedzy osobami, ktore tworza

znaki i te znaki interpretuja; jest ona §wiadoma i najczesciej przyjmu-
je charakter komunikacji;

o dystans interakcyjny rozumiany (przez autora) jako fizyczna odle-
glo$¢ miedzy stronami realizujgcymi interakcje.

175 T. Golaszewski, Szkota jako system spoteczny, PWN, Warszawa 1977, s. 19.

176 J.E Jacko, Strategie proksemiczne w negocjacjach, [w:] Komunikacja spoteczna a zarzgdzanie we
wspdlczesnej szkole, red. K. Blaszczyk, M. Drzewowski, W. Maliszewski, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun
2009, s. 275.
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Wymienia si¢ czgsto, jednoczesnie odroézniajac, dystans faktyczny i ocze-
kiwany dystans interakcyjny. Pod pojeciem , faktyczny dystans interakcyjny” autor
rozumie fizyczng odleglosci migdzy ludzmi w trakcie interakeji. Natomiast drugie
okreslenie dotyczy odlegtosci, ktérg podmiot lub podmioty komunikacji interak-
tywnej uwazaja za odpowiednia w danej sytuacji. Pamietajmy, ze podmioty inte-
rakeji (zwane niekiedy strong interakcji) to osoby, ktére komunikuja sie ze soba.
W warunkach eksperymentalnych zaklada sie, ze ludzie daza do ustalenia takiego
dystansu faktycznego, ktory jest przez nich oczekiwany. Autor zwraca uwage, ze
w pewnych sytuacjach ktos nie ustala takiego dystansu, jakiego by sobie zyczyl, po-
niewaz moga o tym decydowa¢ na przyklad czynniki sytuacyjne lub normy spo-
feczne. Generuje to wewnetrzny konflikt proksemiczny, a oczekiwany dystans jest
wypadkowa tego konfliktu. Jacko zaznacza, ze nie wystepuje ta odlegtos¢, ktora by-
taby np. przyjemna, ale ta, ktorej kto$ sobie automatycznie zyczy w danej sytuacji'”.

Nader precyzyjna, ale dyskusyjna koncepcje opisu i oceny ukladu hory-
zontalnego liniowego i katowego przedstawit wspomniany juz E.T. Hall. Odstep
liniowy miedzy ludzmi, w $cisle okreslonych miarg granicach, przypisany zostal
okreslonym relacjom:

« intymnym - zajmowanie odlegtoéci do objecia, dotykania lub szep-
tania:
- faza zamknigta — mniej niz 15 cm (tutaj subsfera),
- dalsza faza - 0d 0,15 do 0,45 m,

« osobistym - zajmowanie odleglosci do interakcji pomigdzy dobrymi
przyjaciétmi lub rodzina:
- faza zamknieta - od 0,45 do 0,76 m,
- dalsza faza - 0d 0,76 do 1,20 m,

+ spolecznym - zajmowanie odlegtosci dla interakcji miedzy znajomymi:
- faza zamknieta - od 1,2 do 2,1 m,
- dalsza faza - 0od 2,1 do 3,6 m,

« publicznym - zajmowana odleglo$¢ uzywana jest do publicznego
przemawiania:
- faza zamknieta - od 3,60 do 7,60 m,

- dalsza faza - powyzej 7,50 m mialby wygasa¢ zbiorowy sens
odniesien publicznych.

177 Ibidem.
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Ponadto wplyw na tres¢ stosunkéw miedzyludzkich ma usytuowanie ka-
towe ludzi w ramach wskazanych odleglosci. W kulturze Zachodu strona pra-
wa uchodzi za uprzywilejowana wobec strony lewej (prawo$¢ wartosciowana jest
pozytywnie, dla wyrazenia szacunku wobec danej osoby sytuuje si¢ ja z prawej
strony, oficerowie stoja na prawym skrzydle). Osoby w relacji katowej 90° miatyby
by¢ wobec siebie usposobione najbardziej dialogowo, mniej dialogowe jest usy-
tuowane ,,ramie w rami¢’, jeszcze mniej ,,twarza w twarz” i najmniej odwrdcone
plecami.

Dla uktadu wertykalnego odstepy miedzy ludzmi i ich usytuowania kato-
we nie majg juz tak decydujacego znaczenia odnosnie do tresci ich relacji.

Badania nad réznymi kulturami wskazuja, ze kulturowo uwarunkowane
wzorce ukladow przestrzennych w stosunkach miedzyludzkich sg zréznicowane.
Mimo owego kulturowego i osobowosciowego réznicowania wplywu uktadow
przestrzennych na stosunki miedzyludzkie ogélne zatozenia proksemiki nalezy
przyjmowac jako obiektywnie stwierdzone. Dlatego'”® - jak to ujeli Symotiuk
i Lejman - ,istnieje metryka przestrzennych dystanséw miedzy jednostkami,
odpowiadajaca ztozonym relacjom miedzy nimi: dominacji i podleglosci, zwiaz-
kom pozytywnym i negatywnym, intensywnym i stabym itp”'”®. Préby stworzenia
jakiej$ jednolitej teorii ukladéw przestrzennych w stosunkach miedzyludzkich,
analogicznej do teorii ukladéw przestrzennych konstruowanych przez przyro-
doznawcow i fizykow, nie moga nie natrafia¢ na trudnosci. Jak wskazuje Roman
Tokarczyk, trudnosci te wynikajg zaréwno z wptywu kultur na réznicowanie skut-
kéw podobnych ukladéw przestrzennych, jak i roznych temperamentéw ludzkich
z ich krzyzujacymi sie osiami intencjonalnosci.

Hall wyréznia takze trzy plaszczyzny przejawiania si¢ proksemiki:

o infrakulturows, ktéra ma charakter behawioralny (przesztos¢ biolo-
giczna czlowieka);

« prekulturows, ktéra ma charakter fizjologiczny;

» mikrokulturows, bedaca miejscem, gdzie dokonywane sg spostrzeze-
nia proksemiczne'®.

178 R. Tokarczyk, op. cit.

179  S. Symotiuk, Konfiguracje przestrzenne minigrup spotecznych a typy myslenia dialogowego, ,,Annales
UMCS” 1985, vol. X; S. Symotiuk, J. Lejman, Kontury i konfiguracje przestrzeni mikrosocjologicznej, ,,Principia”
1991, t. IL.

180 T.E. Hall, Ukryty... (1976), s. 19.
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Whbrew powszechnemu mniemaniu zachowania terytorialne na kazdym
etapie zycia sg do$¢ ugruntowane i rygorystyczne. Granice terytoriow sg na ogot
stale. Terytorium stanowi ekstensje organizmu oznaczang za pomocg znakow wi-
zualnych, wokalnych lub zapachowych. Czlowiek stworzyt materialne ekstensje
terytorialnosci, a takze niewidzialne oznaczenia terytoriow.

Jak wskazuje Aleksander Sztejnberg terytorium jest jednym z wazniej-
szych termindéw w proksemice'®'. Przez Oystera terytorium definiowane jako ob-
szar uznawany przez jednostke lub grupe za nalezacy do niej. Trenholm rozpatru-
jace znaczenie tego pojecia i jednoczesnie wyrozniajg cztery rodzaje terytoriow,
ktore sa zajmowane przez ludzi: publiczne, domowe, interakcji i ciata'®.

Rozpatrujac klase szkolng jako przestrzen spoteczng, Gotaszewski wyrdz-

nia trzy sfery wewnetrzne:'s’

o pierwsza strefa to szereg fawek potozonych najblizej biurka nauczy-
ciela;

o druga strefa, zwana niekiedy neutralna, znajduje si¢ w srodku klasy;
o trzecia strefa jest najbardziej oddalona od biurka nauczyciela.

Jak wskazuja wyniki badan'®, kazda z powyzszych stref wewnetrznych
cieszy si¢ zainteresowaniem okreslonej grupy uczniow.

181 A. Sztejnberg, op. cit., s. 16.

182 Ibidem.

183 T. Golaszewski, Szkola jako system spoteczny, PWN, Warszawa 1977.
184 Ibidems. 31.
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Pozycja ciata w przestrzeni edukacyjnej jako element wyrazajgcy postawy
interpersonalne

W literaturze przedmiotu sfera dystansu przestrzennego miedzy na-

uczycielem a uczniem w przestrzeni edukacyjnej jest ujeta w odpowiednie strety,

w ktorych wystepuje wzajemne oddziatywanie.

Tabela 1.4.2. Pozycja ciala w przestrzeni jako zachowanie przestrzenne w komunikacji
niewerbalnej nauczyciela i ucznia

Strefa Dystans [cm] | Opis Zestawienie
z ICT - elementami robotyki
Subsrefa 0-15 Nauczyciel nawigzuje bezpo$redni Nauczyciel jest w kontakeie z kazdym
kontakt fizyczny (dotykowy), pokle- uczniem. W razie koniecznosci
puje po plecach, ramieniu, a niekiedy | chwyta razem z uczniem za mysz
przytula ucznia. lub obstugujg razem klawiature oraz
robota.
Intymna 15-45 Nauczyciel podchodzi do kazdego Nauczyciel podchodzi do kazdego
ucznia w tawce. ucznia przy stanowisku roboczym
(takze komputerowym).
Osobista | 45 - 122 Nauczyciel chodzi po calej klasie, Nauczyciel chodzi po calej klasopra-
podchodzi do pierwszych fawek. cowni, podchodzi do najblizszych
stanowisk uczniowskich.
Spoteczna | 122 - 360 Nauczyciel podchodzi tylko do pierw- | Nauczyciel podchodzi tylko do
szych fawek. pierwszych stanowisk ze sprzetem
komputerowym lub robotami.

Publiczna | Powyzej 360 | Nauczyciel siedzi za biurkiem, stoi Nauczyciel siedzi za biurkiem, stoi

przy tablicy; chodzi po jednym torze | przy tablicy (takze najczesciej interak-

klasy; nie podchodzi do pierwszych tywnej); chodzi po jednym torze

tawek. w klasie; nie podchodzi do pierw-
szych stanowisk, przy ktérych pracuja
uczniowie.

Globalna | Nauka poza | Nauczyciel moze nie utrzymac Nauczyciel moze uzywaé dostepnych
klasopracow- | kontaktu wzrokowego, ale kontakt $rodkow komunikacji elektronicznej
nig szkolng werbalny wskazal mozliwo$¢ wymia- | (np. Internet, telefon komorkowy,

ny informacji. inne media)

Zrédlo: opracowano na podstawie: W. Garstka, Komunikacja niewerbalna a terapeutyczna
rola nauczyciela, ,,Zycie Szkoly” 1999, nr 7, s. 483-486.

Obserwujac zakres stosowania i realizacji zadan zwigzanych nie tylko
z technologia informacyjna i komunikacyjna, ale z naukg programowania oraz ele-
mentami robotyki w srodowisku pozaszkolnym, mozna uwzglednic zasieg pozakla-
sowy (poza pracownig i poza obiektem szkolnym) proponujac strefe globalna.

W tym miejscu mozna przedstawi¢ pytania i odpowiedzi, ktére beda
proba przyblizenia i scharakteryzowania interesujacego nas problemu. Innym
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aspektem przestrzennym wplywajacym na komunikacj¢ interpersonalng w grupie
jest organizacja przestrzeni, w jakiej grupa komunikuje si¢ i pracuje'®. Dotyczy
to rozproszenia i rozkladu audytorium podczas prezentacji czy nauki. General-
na zasada polega na zapewnieniu uczestnikom odpowiedniego zakresu kontaktu
wizualnego z innymi uczestnikami interakcji. Wigkszy kontakt tego typu pozwa-
la lepiej oceni¢ reakcje innych ludzi. Pobudza to do czynnego uczestnictwa, za-
bierania glosu itp. Jak wskazuja McCroskey i McVetta: ,,Skuteczna komunikacja
w klasie jest istotna dla sukcesu zaréwno ucznia, jak i nauczyciela. Rodzaj ko-
munikacji w klasie szkolnej, jak réwniez jej ilo$¢ jest cze$ciowo funkeja aranzacji
miejsc siedzacych™®. Sposob funkcjonowania w klasie i pracowni podczas nauki
programowania i robotyki wymaga badan.

Jakie wyréznia sie relacje interpersonalne w korelacji z miarg dystansu?

Willis, rozwazajac przestrzen spoteczng w ujeciu socjologicznym podaje,
iz ,,przestrzen spoleczna danej zbiorowosci stanowia uzytkowany i ksztaltowany
przez nig obszar, z ktérym wigze ona system wiedzy, wyobrazen, wartosci i regut
zachowania, dzigki ktorym identyfikuje si¢ najpelniej z tym obszarem™¥".

Propozycje swiatowych naukowcéw dotycza réwniez stworzenia Progra-
mu Srodowiska Edukacji. Podkresla sie znaczenie trzech rodzajéw srodowiska:

« S$rodowiska spotecznego (community environment);
» S$rodowiska edukacyjnego (learning environment);
» $rodowiska fizycznego (physical environment).

O formalnej i prywatnej funkcji przestrzeni edukacyjnej pisze Tamara
Tkacz, nazywajac ja przestrzenia, w ktorej kazdy czlowiek otrzymuje mozliwo$é
odbudowania wlasnego obrazu'®. Autorka zwraca uwage na wspoélczesne badania
przestrzeni edukacyjnej dowodzace:

e jej zmiennosci,

« posiadania okreslonej struktury,

» formowania - wymaganiami ze strony panstwa (edukacja formalna),
a takze potrzebami spofecznymi (edukacja nieformalna),

185  http://marketingart.webpark.pl/htm/am/komunikacja/proksemika.htm (dostep: 15.01.2023).
186 J. C.McCroskey, McVetta R., [za:] A Sztejnberg., op. cit., s. 151.
187  A. Wallis, Socjologia przestrzeni, Warszawa 1990, s. 13.

188 T. Tkacz, Formalne i prywatne funkcje przestrzeni edukacyjnej, ,Nieréwnosci Spoleczne a Wzrost
Gospodarczy” 2008, nr 12, s. 316.
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« utraty monopolu panstwa na wyznaczanie form edukacji obywateli,
« réznorodnosci form Zycia spotecznego,

» organizacji praktyki edukacyjnej. W jej tworzeniu biorg udziat pan-
stwo, spoleczenstwo i czlowiek, jako gléwne podmioty w tworzeniu
form zycia spofecznego.

Na uwage zastuguja stowa T. Tkacz: ,Wewnatrz przestrzeni edukacyjne;j
tworzg sie nowe rodzaje wigzi. Zamiast funkcji i wiezi hierarchicznych pojawia sie
wspolpraca, charakterystyczna dla otwartej przestrzeni edukacyjnej”'®. Zauwa-
zalna przestrzen edukacyjna, jak zaznacza Tkacz, obejmuje zaréwno panstwowe
i prywatne uczelnie, jak rowniez nowe rodzaje organizacji edukacyjnych (formal-
nych i nieformalnych), ktére realizujg idee autorskie w zespotach szkét. W roz-
wazaniach autorka wskazuje, ze swiadomos¢ cztowieka, odbiér przez niego spo-
feczenstwa i natury, s3 formowane pod wplywem dwdch niezaleznych strumieni
informacyjnych: jeden wychodzi ze spofecznych uwarunkowan, realnych relacji
czlowieka z otoczeniem, drugi od przyswojonych w procesie ksztalcenia: wiedzy,
norm, wymagan, postaw i ideatéw, ktére cechuja $wiadomos¢ spoleczng i tworza
teoretycznie wypracowane do$wiadczenie spoteczenstwa.

W kolejnej publikacji Tamara Tkacz, piszac o gléwnych problemach

wspolczesnego czlowieka'*

, wymienia postep naukowo-techniczny, wyprzedzajacy
percepcje sensu i celu ludzkiego istnienia. Zwlaszcza pojawienie si¢ elektronicznych
srodkow i systemoéw telekomunikacyjnych pojednato i zblizyto narody. Powoduje
to: zwigkszenie dostepnosci szerokiego zakresu osiggnie¢ kultury, poszerzenie moz-
liwosci kontaktu tak pojedynczych osob, jak i calych spoteczno-kulturowych wspol-
not"', czerpania z osiggnie¢ innych narodéw i kultur.

Sama przestrzen edukacyjna pelni role szczegélnej dziatalnosci. Funkcje
przestrzeni edukacyjnej sa zwigzane ze zrozumieniem zachodzacej zmiany w sferze
prywatnej, a ponadto dzigki nim sg przyswajane spofeczne wartosci i formowany
jest kapital ludzki.

Tworzenie takiej wskazanej powyzej pozycji polega na rozwoju cztowieka
jako osoby, a tworzenie kontekstu prywatnego odbywa sie w zaleznosci od zaspoko-
jenia egzystencjalnych potrzeb czlowieka: ,w wolnosci i wolnym wyborze siebie jako
osoby, wlasnych pogladéw, dziatan, postaw, w samodzielnosci i odpowiedzialnosci,

189 Ibidem.
190 Ibidem, s. 315-320.
191 Ibidem.
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wlasnym rozwoju, zdecydowaniu, tworczosci™'. Tkacz wskazuje na wejscie oso-
by w przestrzen edukacyjng dzigki jednakowemu rozumieniu przestrzeni i osobo-
wosci. Proces ten polega na poszukiwaniu, odnalezieniu i rozwoju mechanizméw
samorealizacji, adaptacji, samoregulacji, obrony wlasnej, wlasnego rozwoju, co jest
niezbedne dla wartosciowego zycia, dla dialogu z innymi ludZmi, naturg, kultura
i cywilizacja'®.

Proksemika ,milczaca mowa” (antropolog amer. Edward T. Hall) jest
nauka o wartosci komunikacyjnej zachowan niewerbalnych, takich jak gesty,
ruchy, miny, spojrzenia, pozycje ciala, odlegto$¢ od rozméwcy, (nie)punktual-
nos¢, czas reakgji itd. I ich w réznych kulturach™*.

Rysunek 1.4.2. Odlegto$ci proksemiczne wg E. Halla i zwigzek ze ,,ztotym odcinkiem”
(wykorzystywanym przez Ibo Bonilla do obliczenia ,,Zlotej Kostki Powietrznej”
i ,Kanonu Zlotej Antropometrii”)

Zrédto: https://es.wikipedia.org/wiki/Prox%C3%A9mica (dostep: 15.01.2023).

Cytaty i parafrazy dotyczqce proksemiki'®

Urszula Jakubowska o proksemice pisze: ,,Proksemika bada to, jak ludzie prze-
mieszczajg sie i jak wykorzystuja przestrzen w komunikowaniu si¢”'*.

192 Ibidem.
193 Ibidem.

194 W. Kopalinski, Sfownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych, http://www.slownik-online.pl/
kopalinski/E326043EBA5CEA98C1256581001508C0.php (dostep: 15.01.2023).

195 Zrédlo: https://cytaty.mfiles.pl/index.php/keyword/3663/0/proksemika (dostep: 15.01.2023).

196 U. Jakubowska (red.), Komunikacja miedzy ludzmi. Motywacja, wiedza i umiejetnosci, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 191.
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Natomiast Malgorzata Moleda-Zdziech uwaza, ze ,proksemika to forma
komunikowania, przejawia sie poprzez formy aranzacji przestrzeni. Jej wymia-
rami s3: dystans przestrzenny miedzy nadawcg i odbiorca, zwigzana z tym poza
ciala oraz orientacja w przestrzeni™?’.

Malgorzata Bartosik-Purgat zauwaza, ze proksemika ,dotyczy postugi-
wania si¢ przez strony procesu komunikowania dystansem przestrzennym, czyli
odstepem, jaki dana osoba przyjmuje w stosunku do innych rozméwcow” .

Jeszcze inaczej zagadnienie to przedstawia Czestaw Szwed, ktéry uwaza,
ze proksemika to nauka: ,,0 zalezno$ciach przestrzennych, méwi o komunikatach,
jakie kryja si¢ w sposobie wykorzystania przez nas przestrzeni. Odleglos¢, jaka
utrzymujemy podczas rozmowy, ustawienie mebli w mieszkaniu, nasza reakcja,
kiedy drugi cztowiek wchodzi na nasze terytorium — wszystko to sa wazne nie-
werbalne komunikaty™*. Autor takze wskazuje: ,,Twdrca proksemiki byt Edward
T. Hall, antropolog, ktory wyrdznit cztery strefy uzywane przez nas nieSwiadomie
podczas interakeji z innymi: intymna, osobista, spoleczng i publiczng™>®.

197 M. Moleda-Zdziech, Komunikowanie w perspektywie ekonomicznej i spotecznej, Oficyna Wydawnicza
Szkoly Gléwnej Handlowej, Warszawa 2001, s. 37.

198 M. Bartosik-Purgat, Otoczenie kulturowe w biznesie miedzynarodowym, Polskie Wydawnictwo
Ekonomiczne, Warszawa 2010, s. 98.

199  Cz. Szwed, Znaczenie gestéw w negocjacjach., Wyzsza Szkota Informatyki i Zarzadzania, Bielsko-Biata
2002, s. 49-50.

200 Ibidem.
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Rozdzial 2. O rzadowym programie dla szkol

2.1. Program ,, Aktywna tablica” w latach 2020-2024

Juz od kilku lat, bo od pazdziernika 2020 r., realizowana jest kolejna
edycja rzadowego programu rozwijania szkolnej infrastruktury oraz kompeten-
cji uczniéw i nauczycieli w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych
pod nazwa ,,Aktywna tablica” — projekt na lata 2020-2024*".

Decydenci tego programu rzagdowego pisza, iz ,,ze wzgledu na szacowany
zakres wyposazenia szkol, zréznicowane potrzeby uczniéow i nauczycieli w zakre-
sie korzystania ze sprzetu, pomocy dydaktycznych i narzedzi do terapii, nasta-
pita przebudowa programu w stosunku do poprzedniej edycji programu na lata
2017-2019, m.in. zostaly okreslone inne progi wsparcia finansowego dla szkdt,
w ktorych ksztalca si¢ uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
w tym uczniowie niewidomi oraz uczniowie z niepelnosprawnosciami”*’.

Podano informacje, ze wsparcie finansowe w nowej edycji programu na
lata 2020-2024 skierowane zostanie do nastepujacych podmiotéw oswiatowych:

o 2670 szkot podstawowych, ktdre nie otrzymaty wsparcia finansowego
w poprzedniej edycji programu na lata 2017-2019;

« 5870 szkot ponadpodstawowych;
o 267 szkot ksztalcacych uczniow z dysfunkcja, jaka jest niewidzenie;
« 11 specjalnych osrodkéw szkolno-wychowawczych;

o 4530 szkol ksztalcacych ucznidw ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi, w tym z niepelnosprawno$ciami.

W komunikacie na stronie ministerialnej przedstawiono zalozenia doty-
czace najwazniejszych aspektow programu: kazda szkofa podstawowa i ponadpod-
stawowa lub szkofa za granicg moze wnioskowa¢ o udzielenie wsparcia finansowego

201  https://www.gov.pl/web/uw-podkarpacki/rzadowy-program-rozwijania-szkolnej-infrastruktury-oraz-
kompetencji-uczniow-i-nauczycieli-w-zakresie-technologii-informacyjno-komunikacyjnych-na-lata-2020-
2024---aktywna-tablica (dostep: 15.01.2023).

202 Ibidem.
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w wysokosci nie wyzszej niz 14 tys. zf; kazda szkota podstawowa ksztalcaca uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym z niepelnosprawno$ciami, moze
wnioskowac¢ o udzielenie wsparcia finansowego w wysokosci nie wyzszej niz 35 tys.
zt; kazda szkota podstawowa ksztalcaca uczniéw niewidomych moze wnioskowaé
o udzielenie wsparcia finansowego w wysokosci nie wyzszej niz 35 tys. zk; kazdy
specjalny osrodek szkolno-wychowawczy moze wnioskowa¢ o udzielenie wsparcia
finansowego na zakup drukarki w wysokosci nie wyzszej niz 100 tys. z£*®.

W 2021 roku, 20 sierpnia Rada Ministréw przyjela nowelizacje programu
»Aktywna tablica”. Jej celem bylo doprecyzowanie i wyjasnienie regulacji zawar-
tych w rozporzadzeniu w zwigzku z uwagami i zapytaniami zglaszanymi przez
szkoly, organy prowadzace szkoly i wojewoddéw w toku jego realizacji w 2020 r.
oraz doposazenie szkol w sprzet do realizacji ksztalcenia na odleglos¢, wymuszo-
nego utrzymujaca sie sytuacja zagrozenia epidemicznego COVID-19.

W obecnej, znowelizowanej edycji programu ,,Aktywna tablica’, na lata
2020-2024, istnieje mozliwo$¢ zakupu laptopéw wraz ze sprzetem umozliwiaja-
cym przetwarzanie wizerunku i gtosu w czasie rzeczywistym za posrednictwem
transmisji audiowizualnej. Ponadto wprowadzono nowy rodzaj sprzetu i pomocy
dydaktycznych: zestaw dla nauczyciela do prowadzenia zaje¢ z wykorzystaniem
metod i technik ksztalcenia na odleglos¢. W ramach zestawu bedzie mozna za-
kupi¢: laptop, dodatkowa kamere internetowa, dodatkowe stuchawki i dodatkowy
mikrofon, statyw, tablet graficzny lub innego rodzaju tablet stuzacy w szczegélno-
$ci do rysowania elementéw graficznych na komputerze lub monitorze.

Z informacji uzyskanych ze stron internetowych Ministerstwa Edukacji
i Nauki wynika, ze planowany laczny koszt realizacji programu wynosi 361 mln
455 tys. z1, z czego 290 mln zl bedzie pochodzi¢ z budzetu panstwa. Wktad wlasny
organdéw prowadzacych, bedacych jednostkami samorzadu terytorialnego, osoba-
mi prawnymi innymi niz jednostki samorzadu terytorialnego lub osobami fizycz-
nymi wynosi¢ bedzie 71 mln 455 tys. zl.

Program finansowany jest w 80% ze $rodkéw budzetu panstwa i w 20%
z wkiadu wlasnego organéw prowadzacych szkote.

Za wklad wlasny uwaza sie:

« wklad finansowy, ktory zostal przeznaczony przez organ prowadzacy
szkole, szkole za granicg lub specjalny o$rodek szkolno-wychowaw-
czy na zakup sprzetu, pomocy dydaktycznych i narzedzi do terapii
objetych wnioskiem;

203  https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/aktywna-tablica (dostep: 15.01.2023).
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« wkiad rzeczowy w formie sprzetu komputerowego i urzadzen TIK
(technologia informacyjno-komunikacyjna) wykorzystywanych jako
pomoce dydaktyczne, zakupionych w roku zlozenia wniosku, ale nie
pdzniej niz do dnia ztozenia wniosku o udzial w Programie®*.

W celu spelnienia warunku polegajacego na koniecznosci zapewnienia
wkiadu wlasnego dopuszcza si¢ pofaczenie wkiadu finansowego i rzeczowego.

W ramach finansowego wkladu wlasnego katalog mozliwych do zakupie-
nia sprzetéw, pomocy dydaktycznych i narzedzi do terapii nie bedzie ograniczony
zakresowo, wigc organ prowadzacy szkole bedzie mie¢ réwniez mozliwo$¢ zaku-
pu dowolnie wybranego sprzetu, pomocy dydaktycznych lub narzedzi do terapii,
wykorzystujacych TIK do 20% wartosci calego zadania. Jezeli wsparcie finansowe
bedzie przeznaczone na dofinansowanie zadan inwestycyjnych, o ktérych mowa
w art. 42 ust. 2 pkt 2 ustawy z dnia 13 listopada 2003 r. o dochodach jednostek
samorzadu terytorialnego (Dz. U. z 2021 r. poz. 38 i 694), wkiad wlasny organu pro-
wadzacego, bedacego jednostka samorzadu terytorialnego, wynosi co najmniej 50%
kwoty kosztéw realizacji zadania objetego dofinansowaniem z budzetu panstwa®”.

Beneficjenci programu to:

o szkoly podstawowe, ktére nie skorzystaly z programu ,Aktywna
tablica” w latach 2017-2019;

» szkoly podstawowe, ktore korzystaty z programu w latach 2017-2019,
a w latach 2021-2024 beda korzystaly z doposazenia w specjalistycz-
ny sprzet i oprogramowanie do diagnozy i terapii uczniéw ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi;

« szkoly ponadpodstawowe, w ktdrych uczg sie dzieci i mlodziez;

» szkoly za granica;

» specjalne o$rodki szkolno-wychowawcze dla uczniéw niewidomych
lub stabowidzacych (SOSW);

o szkoly, ktore nie skorzystaly z programu w roku 2020.

Cenng uwaga umieszczona w opracowaniach na stronie ministerialnej
jest informacja, iz program dotyczy szkdt publicznych i niepublicznych oraz ze
w latach 2020-2024 szkota moze skorzysta¢ z programu tylko raz.

204 Ibidem.
205  https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20210000694 (dostep: 15.01.2023).
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Ministerstwo Edukacji i Nauki (MEiN) na swojej stronie interneto-
wej umiescilo wyjasnienia mozliwosci zmiany wniosku o udzial w programie
»Aktywna tablica”. W zwigzku z watpliwosciami dotyczacymi mozliwosci
zmiany wniosku o udzial w programie ,, Aktywna tablica” (kalkulacja kosztow)
w zakresie rodzaju i liczby pomocy dydaktycznych poinformowano, ze wsparcie
finansowe jest udzielane w formie dotacji, a tym samym jest udzielane na podsta-
wie przepisow ustawy z dnia 27 sierpnia 2009 r. o finansach publicznych (Dz.U.
22021 r,, poz. 305). Zgodnie z art. 150 powyzszej ustawy dysponent czesci budze-
towej, udzielajac dotacji celowej, w tym jednostce sektora finanséw publicznych,
zawiera umowe, ktéra okresla w szczegdlnosci: szczegdétowy opis zadania, m.in.
cel, na jaki dotacja zostala przyznana i termin jego wykonania, wysoko$¢ udzielo-
nej dotacji oraz termin wykorzystania dotacji, nie dtuzszy niz do dnia 31 grudnia
danego roku budzetowego.

Podstawa do sporzadzenia umowy z organem prowadzacym sg wnioski
o udzial w programie oraz wnioski o udzielnie wsparcia finansowego, ktore za-
wieraja m.in. rodzaj oraz liczb¢ pomocy dydaktycznych. W zwigzku z powyzszym
zwrdcono uwage, ze po zakonczeniu kwalifikacji wnioskéw nie jest mozliwa ich
zmiana w zakresie rodzaju i liczby pomocy dydaktycznych. Wskazano, ze moze
ulec zmianie kwota zakupu poszczegdlnych pomocy dydaktycznych, bowiem
na etapie skladania wniosku jest to jedynie kalkulacja kosztéw oraz parametry
pomocy dydaktycznych, czyli np. przekatna zakupionego monitora, pod warun-
kiem, ze zostanie zachowane minimum okreslone w programie, tj. 55 cali.

Ponadto poinformowano, ze w ramach udzielonego wsparcia finansowe-
go dokonuje sig, oczywiscie zgodnie z zalozeniami programu ,,Aktywna tablica’,
zakupu pomocy dydaktycznych dla zakwalifikowanych szkdt. Natomiast dostawcy
urzadzen i oprogramowania powinni by¢ zobligowani umownie do zapewnienia
instalacji, uruchomienia oraz zintegrowania zakupionych urzadzen i oprogramo-
wania z infrastrukturg szkolng. Ponadto dostawcy zobligowani sg do przeszko-
lenia nauczycieli w zakresie funkcji i obstugi urzadzen i oprogramowania, ktoére
wchodza w sklad pomocy dydaktycznych, uwzgledniajac przy tym koniecznos¢
stosowania TIK w prowadzeniu zaje¢ edukacyjnych z réznych przedmiotow.

Koszty montazu pomocy dydaktycznych oraz szkolen technicznych dla
nauczycieli nie beda zatem rozliczane w ramach przyznanej dotacji i nie powinny
widnie¢ na przedstawianych do rozliczenia rachunkach.

206 Rozporzadzenie Rady Ministréw z dnia 27 sierpnia 2021 r. zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie
szczegotowych warunkoéw, form i trybu realizacji Rzagdowego programu rozwijania szkolnej infrastruktury oraz
kompetencji uczniéw i nauczycieli w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych na lata 2020-2024 -
»Aktywna tablica”, Dz.U. 2021 poz. 1602.
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Stwierdzono, ze ze wzgledu na docierajace do MEiN informacje o komentarzach
zamieszczonych na portalu www.lex.pl, dotyczacych zakupu pomocy dydaktycz-
nych okreslonych w programie ,,Aktywna tablica’, informacje zamieszczane na
ww. portalu pochodza od podmiotéw zewnetrznych, niezwiazanych z MEiN.

Na czym polega nowelizacja programu ,, Aktywna tablica™?

W przyjetej nowelizacji programu zapisano takze informacje o zmianach

programu, ktére dotycza w szczegdlnosci:

wydluzenia w 2021 r. terminéw skladania wnioskéw do 4 wrzesnia
dla szkot i 14 wrzesnia dla organdéw prowadzacych szkoty;

wydluzenia terminéw przekazania $rodkéw finansowych organom
prowadzacym szkoly w 2021 r. do 31 pazdziernika; w latach 2022-
2024 do 31 sierpnia;

maksymalna wysoko$¢ wsparcia finansowego dla szkoty na zakup ze-
stawu dla nauczyciela bedzie wynosita 14 000 zi;

rozszerzenie na kolejne lata (2021-2024) mozliwosci zakupu laptopow
wraz ze sprzetem umozliwiajgcym przetwarzanie wizerunku i glosu
w czasie rzeczywistym za posrednictwem transmisji audiowizualnej;

doprecyzowania zakresu podmiotowego programu, w taki sposob,
aby wsparcie finansowe udzielono jak najwigkszej liczbie szkot upraw-
nionych do jego otrzymania bez jego dublowania w kolejnych latach
realizacji programu (mozna skorzysta¢ z dofinansowania tylko raz
w calym programie; szkoly podstawowe, ktore otrzymaly dofinansowa-
nie w latach 2017-2019, nie moga skorzystac z programu, z wyjatkiem
zakupu sprzetu, pomocy dydaktycznych i narzedzi do terapii dla dzieci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi; szkoly, ktdre skorzystaly ze
wsparcia finansowego w ramach programu w 2020 r., nie moga z niego
skorzysta¢ w kolejnych latach trwania programu);

doprecyzowania regulacji dotyczacych udzielenia wsparcia finanso-
wego szkofom, w ktdrych ksztalca sie uczniowie ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi, tak aby do takich szkot trafial sprzet ade-
kwatny do ich potrzeb;

doprecyzowania regulacji wskazujacych na preferencje w ubiega-
niu si¢ o uzyskanie wsparcia finansowego dla szkot uczestniczacych
w projektach realizowanych ze $rodkéw publicznych, w tym $rod-
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kow Unii Europejskiej: ,,Wsparcie placowek doskonalenia nauczycieli
i bibliotek pedagogicznych w realizacji zadan zwigzanych z przygo-
towaniem i wsparciem nauczycieli w prowadzeniu ksztalcenia na
odleglos¢” realizowanym w ramach Programu Operacyjnego Wiedza

1207

Edukacja Rozwo6j*”” oraz ,Lekcja: Enter” realizowanym w ramach

Programu Operacyjnego Polska Cyfrowa**;

dookreslenia wymagan prawnych (sprzet nowy i bez obcigzen pra-
wami 0s6b trzecich) dotyczacych sprzetu, pomocy dydaktycznych
i narzedzi do terapii;

wydluzenia termindéw na rozpatrywanie wnioskéw o udzielenie
wsparcia finansowego :

- w2021 r. wydtuzono do dnia 28 wrzesnia, a w latach 2022-2024
termin kwalifikacji wnioskéw o udzielenie wsparcia finansowe-
go wydluzono o dwa tygodnie - do 30 czerwca;

wydluzenia termindw przekazywania sprawozdan z realizacji zadan
wynikajacych z programu, do konca trwania programu, czyli do
30 wrzes$nia;

wydluzenia terminéw dokonania oceny efektéw programu w poprzed-
nim roku do 31 pazdziernika;

dookreslenia wymagan jakosciowych dotyczacych sprzetu, pomocy
dydaktycznych i narzedzi do terapii w zakresie wylaczenia warunku
posiadania certyfikatu ISO 9001 w stosunku do sprzetu, pomocy dy-
daktycznych i narzedzi do terapii bedgcych wyrobami medycznymi,
dla ktérych spelniona zostala norma PN-EN ISO 13485.

ISO 13485 to migdzynarodowa norma zawierajaca wymagania dotyczace
wyrobow medycznych, ktdrej celem jest zagwarantowanie najwyzszej jakosci wy-

robow oraz ich zgodnosci z wymaganiami prawnymi i oczekiwaniami klientow.
Korzysci wynikajace z wdrozenia tej normy to:

podniesienie bezpieczenstwa oferowanych urzadzen medycznych,

lepsza jakos¢ ustug,

207  https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/wsparcie-placowek-doskonalenia-nauczycieli-i-bibliotek-
pedagogicznych-w-realizacji-zadan-zwiazanych-z-przygotowaniem-i-wsparciem-nauczycieli-w-prowadzeniu-
ksztalcenia-na-odleglosc--zachecamy-do-udzialu-w-projekcie (dostep: 19.01.2023).

208 https://lekcjaenter.pl/o-projekcie/o-nas (dostep: 19.01.2023).
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ograniczenie mozliwosci wystapienia produktu niezgodnego oraz
zmniejszenie ilo$ci reklamacji,

uporzadkowanie lub opracowanie prawidlowej dokumentacji syste-
mu zarzgdzania,

wzrost konkurencyjnosci firmy,
mozliwos¢ dostepu do rynku krajowego i zagranicznego,

wzrost prestizu firmy>®.

Wdrozenie ISO 13485 opiera si¢ na analizie wystapienia mozliwego ryzy-
ka dla uzytkownikéw wyrobéw medycznych oraz opracowaniu metod koryguja-
cych, stuzacych zapobieganiu temu ryzyku i dostosowaniu oferowanych wyrobow

do obowiazujacych norm prawnych. Wdrozenie tej normy powinno obejmowac:

analize firmy w postaci Audytu Zerowego,
opracowanie harmonogramu wdrazania,
wdrozenie systemu,

szkolenie dla kadry kierowniczej i pracownikoéw,
szkolenie Audytora Wewnetrznego ISO 13485,
wykonanie Audytéow Wewnetrznych,

przygotowanie do certyfikacji.

Nastapily takze zmiany o charakterze porzadkujacym, miedzy innymi:

skorygowano nieprawidtowe okreslenie projektora mozliwego do za-
kupu

parametry dotyczace przepustowosci Internetu, ktére musi posiadaé
szkota i SOSW wnioskujace o udzial w programie, dostosowano do
regulacji wynikajacych z przepiséw ustawy o Ogolnopolskiej Sieci
Edukacyjnej — 100 Mb/s*°.

W ramach finansowego wkladu wtasnego katalog mozliwych do zaku-

pienia pomocy dydaktycznych czy narzedzi do terapii nie bedzie ograniczony

209  https://www.pcbe.gov.pl/pl/uslugi/certyfikacja-systemow-zarzadzania/pluslugicertyfikacja-systemow-
zarzadzaniapn-en-iso-13485 (dostep: 18.01.2023).

210 Art.7 ust. 5iart. 18 ust. 2 ustawy z dnia 27 pazdziernika 2017 r. o Ogolnopolskiej Sieci Edukacyjnej (Dz. U.
22020 r. poz. 1334 oraz z 2021 r. poz. 4).
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zakresowo, wiec organ prowadzacy szkole bedzie mie¢ réwniez mozliwo$¢ zaku-
pu dowolnie wybranego sprzetu, pomocy dydaktycznych lub narzedzi do terapii,
wykorzystujacych TIK do 20% wartosci calego zadania. Jezeli wsparcie finansowe
bedzie przeznaczone na dofinansowanie zadan inwestycyjnych, o ktérych mowa
w art. 42 ust. 2 pkt 2 Ustawy z dnia 13 listopada 2003 r. o dochodach jednostek
samorzadu terytorialnego (Dz. U. z 2021 r. poz. 38 i 694), wktad wtasny organu pro-
wadzgcego bedacego jednostka samorzadu terytorialnego wynosi co najmniej 50%
kwoty kosztow realizacji zadania objetego dofinansowaniem z budzetu panstwa.

Wazng kwestig s3 rowniez informacje dotyczace wzoréw wnioskow dla
szkot oraz organéw prowadzacych'.

Whiosek ,,A” dyrektora szkoty o udzial w programie dotyczy szkot wy-
mienionych § 2 ust. 3 i 4 rozporzadzenia (szkoty podstawowe i szkoly za granica,
ktére nie otrzymaty wsparcia finansowego w latach 2017-2019; szkoty ponadpod-
stawowe i szkoly za granica).

Whiosek ,,B1” dyrektora szkoly o udzial w programie — dotyczy szkoét
wnioskujacych tylko o laptopy i zestawy dla nauczyciela wymienionych § 2 ust. 6
rozporzadzenia (szkoly podstawowe, w ktdrych ucza si¢ uczniowie ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi - uczniowie posiadajacy réznorodne zaburzenia roz-
wojowe, utrudniajace lub uniemozliwiajace prawidtowy proces ksztalcenia).

Whiosek ,,B2” dyrektora szkoly o udzial w programie — dotyczy szkot
wnioskujacych tylko o pomoce dydaktyczne wymienionych § 2 ust. 6 rozporza-
dzenia (szkoly podstawowe, w ktorych ucza si¢ uczniowie ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi - uczniowie posiadajacy réznorodne zaburzenia rozwojowe,
utrudniajace lub uniemozliwiajace prawidtowy proces ksztalcenia).

Whiosek ,,C” dyrektora szkoly o udzial w programie — dotyczy szkot wymie-
nionych § 2 ust. 5 i 7 rozporzadzenia (szkoly podstawowe, w ktorych uczg sie ucznio-
wie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi - uczniowie niewidomi; specjalne
osrodki szkolno-wychowawcze dla uczniéw niewidomych lub stabowidzacych).

Do wzoréw drukéw zalicza sie takze wniosek organu prowadzacego
o udzielenie wsparcia finansowego.

211  https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/nowelizacja-programu-aktywna-tablica (dostep: 15.01.2023).
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Rozdzial 3. Aktywna tablica w edukacji w kontekscie
proksemiki. Wyniki badan

3.1. Ple¢ i wiek respondentow

Ponizej przedstawiamy dane z przeprowadzonego badania z wykorzysta-

niem platformy edupolis, z ktorej korzystano juz wczesniej, podczas badan nad
zagadnieniami z obszaru informatyki. Wyniki badan oraz spostrzezenia ujete zo-
staly w tabeli i formie graficzne;j.

Pierwsze zagadnienie ujete w badaniu stanowila pte¢ respondentéw.

Tabela 1. Ple¢ respondentéw bioracych udzial w badaniu

Ple¢ Liczba respondentéow | Warto$¢ procentowa [%]
Kobieta 451 79
Mezczyzna 119 21

Razem 570 100

Bl Kobieta: 451 (79%)

Zrédto: badanie wiasne.

Wykres 1. Graficzne ujgcie wynikéw dotyczacych plci 0séb bioracych udziat w badaniu

Zroédlo: badanie wlasne.
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W badaniu uczestniczyto 79% kobiet i 21% mezczyzn. Pozyskana infor-
macja wskazuje na dominacje kobiet w zawodzie nauczycielskim.

Kolejnym aspektem branym pod uwage w badaniu byl wiek responden-
tow. Pozyskano dane liczbowe w poszczegdlnych przedziatach wiekowych: od 21
do 30 lat, od 31 do 40, od 41 do 50 lat, od 51 do 60 lat, 60 i wiecej.

Tabela 2. Wiek respondentéw

Wiek w przedziale Liczba respondentow Udzial procentowy [%]
od 21 do 30 14 2

od 31 do 40 93 16

od 41 do 50 219 38

od 51 do 60 214 38

60 i wiecej 30 5

Razem 570 100

Zrédlo: badanie wlasne.

[Eod 21 do 30: 14 (2%) 61 i wigcej: 30 (5%)

[Elod 51 do 60: 214 (38%)

[Eod 41 do 50: 219 (38%)

9 d)

Wykres 2. Graficzne ujecie wynikéw dotyczacych wieku respondentow

Zrédto: badanie wiasne.
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Uzyskane informacje pozwalaja dostrzec, ze w grupie badanych domi-
nujg nauczyciele z dwoch przedzialéw wiekowych - od 41 do 50 lat i od 51 do
60. Zauwazy¢ mozna, ze w ponad 76% kadra pedagogiczna jest w wieku $red-
nim, czyli w przedziale od 41 do 60 lat. Matematycy wskazuja, ze $redni wiek
dla czlowieka wedlug statystycznej dlugosci Zycia to mniej wiecej dwie dekady,
miedzy 40-60 lat. Okazuje sie, ze obliczenia te nie maja jednak nic wspolnego
z rzeczywisto$cia. Przyjmuje si¢ w wielu publikowanych rozwazaniach, ze wiek
to ,,stan naszego umystu”. Przeprowadzone przez brytyjskich naukowcow bada-
nia informuja, ze $redni wiek, a zatem etap, ktory nastepuje po latach mlodosci,
w odczuciu wigkszosci ludzi zaczyna sie, gdy zdmuchniemy $wieczki na torcie
w dzien 55 urodzin*? Wczesniejsze badania lokowaly poczatek wieku sredniego
na 36 lat.

Przesuwanie si¢ kolejnych etapéw wiekowych i odsuwanie starosci jest
powigzane nie tylko z kultem mlodosci, lansowanym przez popkulture, ale row-
niez z faktami demograficznymi. Ot6z spoleczenstwa europejskie sa spoteczen-
stwami starzejagcymi si¢, w ktorych przewazaja osoby w wieku 40-60 lat i wig-
cej. Naturalng koleja rzeczy wydaje si¢ fakt, Ze mianem dziadkéw okresla sie juz
naprawde osoby w podesztym wieku. Aktualnie mezczyzna kilkudziesiecioletni
bawiacy si¢ na dyskotece bedzie okreslany jako ,0soba w srednim wieku”, mimo
nawet siwych wlosow.

Czy wiemy, kiedy koriczy si¢ mtodosc?

Odpowiedz na to pytanie rézni si¢ w zaleznosci od narodowosci respon-
dentéw. Szwedzi uwazajg, ze magiczng granica sg juz 34 urodziny. Natomiast Gre-
Cy przesuwajg te granice i uznaja 54 rok zycia za koniec etapu mtodosci. Ogdlnie
rzecz ujmujac, $rednia europejska jest bardziej zréwnowazona i wynosi okoto
40 lat. Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze wyrdznia si¢ lata mtodosci, nastepnie
wyrdzni¢ nalezy blizej nieokreslony i niezdefiniowany etap, by okres od 55 roku
zycia nazywac wiekiem $rednim. Okazuje si¢, ze staro$¢ nadchodzi znacznie p6z-
niej niz przychodzilo nam do tej pory uwazac - jest to bowiem okoto 70 rok zycia.

212 Czy to oznacza, ze do tego czasu jestesmy ,,miodzi”, czy po prostu tez ,dojrzali”?, https://facet.wp.pl/kiedy-
-zaczyna-sie-wiek-sredni-6002244419703937a (dostep: 15.01.2023).
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3.2. Status zawodowy - stopien awansu zawodowego

Grupa respondentéw poproszona zostata o udzielenie informacji o stop-
niu awansu zawodowego.

Tabela 3. Informacja o statusie zawodowym respondentéw

Status zawodowy Liczba respondentow Udzial procentowy [%]
Stazysta 14 2
Kontraktowy 46 8
Mianowany 82 15
Dyplomowany 423 75

Razem 565 100

Zrédto: badanie wiasne.

[EstaZysta: 14 (2%)

Dajyplnnm\'u'an',r; 423 (7T5%)

Wykres 3. Graficzne ujecie informacji o statucie zawodowym respondentdéw w trakcie realizacji
programu ,, Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wiasne.

Pozyskane dane pozwalajg dostrzec fakt, ze 75% nauczycieli bioracych
udzial w badaniu to nauczyciele dyplomowani, 2% respondentéw to stazysci, na-
uczyciele kontraktowi stanowia 8%, za§ mianowani 15%. Nauczyciele to grupa
zawodowa o bardzo wysokim stopniu przygotowania zawodowego, dazaca do
uzyskania jak najwyzszego stopnia awansu zawodowego.
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3.3. Rodzaj placowki

Kolejne zagadnienie pozwalalo ustali¢, w jakiej szkole/placoéwce pracu-
ja uczestnicy badania. Przeprowadzone badania wskazuja, ze 71,35% wszystkich
instytucji oswiatowych, biorgcych udzial w programie ,, Aktywna tablica” to szko-
ty podstawowe, 14,95% - technika, za$ licea ogdlnoksztalcace stanowia 10,14%
wszystkich placowek.

Tabela 4. Informacja o typie szkoty/placéwki respondentéw

Typ szkoly/placowki Liczba respondentow Udzial procentowy [%]
Szkola podstawowa 401 71,35
Branzowa szkota I stopnia 8 1,42
Technikum 84 14,95
Liceum ogolnoksztalcace 57 10,14
Szkota artystyczna
realizujaca ksztalcenie
ogdlne w zakresie szkoty 0 0,00
podstawowej lub liceum
ogdlnoksztatcacego
Specjalne o$rodki szkol-
no—vxychowawcze dla 12 214
uczniéw niewidomych lub
stabowidzacych
Razem 562 100
Zrédto: badanie wlasne.
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Wykres 4a. Liczba wskazan typu szkoly lub placowki w trakcie realizacji programu
»Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wiasne.
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Udziat procentowy [%]

Wykres 4b. Przedstawienie informacji procentowych o typie szkoty lub placowki,
w ktdrej sg zatrudnieni respondenci bioracy udzial w badaniu w trakcie realizacji programu
»Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wiasne.

3.4. Wojewodztwo, w ktérym znajduje si¢ szkota/placowka

Odpowiedzi pozyskano z trzech wojewodztw: kujawsko-pomorskiego,
opolskiego oraz $laskiego, w wartos$ciach ujetych w ponizszej tabeli.

Tabela 5. Informacja o iloci respondentéw z danego wojewodztwa

Wojewoddztwo Liczba respondentow Udzial procentowy [%]
Kujawsko-pomorskie 426 74,74%
Opolskie 143 25,09%

Slaskie 1 0,18%

Razem 570 100,00%

Zroédlo: badanie whasne.
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wojewddztwa :igsiic
0%

Wykres 5. Graficzna informacja o procentowym uczestnictwie w badaniu nauczycieli
z poszczegolnych wojewddztw

Zrédto: badanie wiasne.

Jak wynika z przedstawionych powyzej danych, 75% respondentéw
mieszka w wojewodztwie kujawsko-pomorskim. Natomiast 25% ankietowanych
stanowili nauczyciele z wojewddztwa opolskiego. Niestety z innych wojewddztw
nie pozyskaliémy chetnych do udzialu w tym badaniu.

3.5. Wielko$¢ miejscowosci, w ktdrej znajduje sie szkola/placowka

W nastepnym punkcie ankiety badawczej poproszono o podanie, jaka
jest wielko$¢ miejscowosci, w ktorej znajduje si¢ szkota/placowka.

Tabela 6. Informacja o wielkosci miejscowosci zamieszkatej przez respondentéw

Wielkos$¢ miejscowosci Liczba respondentow Udzial procentowy [%]
Wies 219 38,83%

Miasto do 20 tys. 140 24,82%

Miasto od 21 tys. do 50 tys. 69 12,23%

Miasto od 51 tys. do 100 tys. 41 7,27%

Miasto od 101 tys. do 500 tys. 86 15,25%

Miasto powyzej 500 tys. 9 1,60%

Razem 564 100,00%

Zroédlo: badanie wlasne.
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Wykres 6. Graficzne przedstawienie informacji o wielko$ci miejscowosci, w ktérej zamieszkuja
respondenci bioracy udzial w badaniu w trakcie realizacji programu ,,Aktywna tablica”

Zrédlo: badanie wlasne.

Pozyskane dane wskazuja, iz najwigkszy procent nauczycieli biorgcych
udzial w badaniu zamieszkuje tereny wiejskie — 39%, miasto do 20 tys. zamiesz-
kuje 25% badanych, miasto od 101 tys. do 500 tys. - 15%, miasto od 21 tys. do 50
tys. — 12%, za$ miasto od 51 tys. do 100 tys. - 7%.

3.6. Uczestnictwo w formach doskonalenia zawodowego zwigzanego
z realizacjg programu ,, Aktywna tablica”

Ankietowani zostali zapytani, czy w ramach realizacji programu
»Aktywna tablica” brali udzial w formach doskonalenia zawodowego, ktore po-
mocne bylyby w czasie pracy.

Tabela 7. Informacja o uczestnictwie w formach doskonalenia przez respondentéw zwigzanych
z realizacja programu ,, Aktywna tablica”

Odpowiedzi respondentéw | Liczba respondentow Udzial procentowy [%]
Tak 381 68

Nie 177 32

Razem 558 100

Zrédto: badanie wiasne.
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Wykres 7a. Graficzne przedstawienie informacji (procentowych) o uczestnictwie w formach
doskonalenia zwigzanych z realizacja programu ,,Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wiasne.
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Wykres 7b. Informacja o uczestnictwie w formach doskonalenia zwigzanych z realizacja programu
»Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wiasne.



78 Kazimierz Mikulski, Tomasz Krélikowski

Respondenci w liczbie 68% wskazali, ze uczestniczyli w réznorodnych
formach doskonalenia zawodowego, dotyczacego i zwigzanego z realizacjg pro-
gramu ,, Aktywna tablica”. Pozostata grupa, okoto 32%, uczestniczac w programie,
korzysta ze sprzetu, ale nie uczestniczyla czynnie w formach doskonalenia i sama
posiadta wiedze¢ niezbedng do korzystania z tego $rodka dydaktycznego.

Kolejne zagadnienie, ktére byto przedmiotem badan, dotyczylo obszaru
doskonalenia zawodowego realizowanego przez nauczycieli.

3.7. Rodzaje form doskonalenia zwigzanych z realizacja programu
»Aktywna tablica” podjete przez badanych oraz te, w ktorych chcieliby
uczestniczy<¢

Respondenci uczestniczyli w réznych formach doskonalenia zawodowe-
go, ktore byly pomocne w realizacji programu ,, Aktywna tablica”.

Tabela 8. Informacja o uczestnictwie w wyszczegdlnionych formach doskonalenia zwigzanych
z realizacjg programu ,, Aktywna tablica”

Forma doskonalenia Liczba respondentow Udzial procentowy [%]
studia podyplomowe 11 1,93%
konferencje 101 17,72%
warsztaty 161 28,25%
seminarium 23 4,04%
kursy 62 10,88%
wewnatrzszkolne doskonalenia nauczycieli 268 47,02%
projekty zewnetrzne unijne 33 5,79%
projekty regionalne (wojewodzkie, powiatowe) 29 5,09%
inne 35 6,14%
zadne 131 22,98%
Razem 854 149,82%

Zrédto: badanie wiasne.
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Wykres 8a. Graficzne przedstawienie informacji o liczbie uczestnikéw w okreslonych formach
doskonalenia zwigzanych z realizacjg programu ,, Aktywna tablica”.

Zrédto: badanie wiasne.
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Wykres 8b. Graficzne przedstawienie informacji o uczestnictwie w okreslonych formach
doskonalenia zwigzanych z realizacja programu ,, Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wiasne.

Dominujacg forme doskonalenia wiasnych kompetencji zwiazanych
z realizacja programu ,,Aktywna tablica” stanowilo wewnatrzszkolne dosko-
nalenie nauczycieli, w ktérym uczestniczyto 47,02% respondentéw. Kolejnymi
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formami byly warsztaty, w ktérych udziat wziglo 28,25% badanych, konferencje,
w ktérych uczestnictwo zadeklarowalo 17,72% oraz kursy, w ktérych udziat wzie-
to 10,88% respondentow. Niepokojacy jest fakt, ze az 22,98% badanych nauczycie-
li nie wzieta udziatu w Zadnej formie doskonalenia zawodowego.

Uczestnicy badania poproszeni zostali takze o to, aby wskaza¢ formy do-
skonalenia zawodowego, w ktorych chcieliby uczestniczy¢.

Tabela 9. Informacja o checi uczestnictwa w wyszczegolnionych formach doskonalenia zwiazanego
z realizacja programu ,, Aktywna tablica’, zgodnie z deklaracjami respondentéw

Forma doskonalenia Liczba respondentow Udzial procentowy [%]
studia podyplomowe 26 4,56%
konferencje 79 13,86%
warsztaty 264 46,32%
seminarium 39 6,84%
kursy 123 21,58%
wewnatrzszkolne doskonalenia nauczycieli 171 30,00%
projekty zewnetrzne unijne 62 10,88%
projekty regionalne (wojewodzkie, powiatowe) 41 7,19%
inne 8 1,40%
zadne 78 13,68%
Razem 891 156,32%

Zrédto: badanie wiasne.
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Wykres 9a. Graficzne przedstawienie informacji o liczbie chcacych uczestniczy¢ w okreslonych
formach doskonalenia zwiazanych z realizacja programu ,, Aktywna tablica”

7Zrédlo: badanie wiasne.

46,32%

30,00%
21,58%

10,88%
6,84% 7,19%

Wykres 9b. Graficzne procentowe przedstawienie informacji o checi uczestnictwa w okreslonych
formach doskonalenia zwigzanych z realizacja programu ,, Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wiasne.

Dominujacg forma doskonalenia kompetencji zwigzanych z realizacja programu
»Aktywna tablica’, w ktdrej chcieliby uczestniczy¢ badani nauczyciele, byty warsz-
taty. W takiej formie doskonalenia zawodowego chcialoby wzia¢ udziat 46,32%
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respondentow. Kolejnymi formami cieszacymi si¢ popularnoscig wéréd ankieto-
wanych byly: wewnatrzszkolne doskonalenie nauczycieli, kursy oraz konferencje,
ktore wskazane zostaly odpowiednio przez 30,00% oraz 21,58% i 13,86% badanych.
Nadal niepokojaca moze by¢ informacja o tym, ze 13,68% badanych na-
uczycieli nie chce wzig¢ udzialu w zadnej formie doskonalenia zawodowego.

3.8. Informacje pomocne w realizacji programu ,, Aktywna tablica”
i komunikacja z osobami biorgcymi udzial w programie ,, Aktywna tablica”

Ankieta zawierala takze pytania dotyczace poszukiwania informacji, kto-
re bytby pomocne w realizacji programu.

Tabela 10. Informacja o poszukiwaniu wiadomosci w celu realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Motzliwe odpowiedzi Liczba respondentow Udzial procentowy [%]
Tak 350 37

Nie 209 63

Razem 559 100

Zroédlo: badanie wlasne.

600
500
400
M Liczba oddanych
300 gtosow
W Udziat procentowy
200 [%]
100
0
Tak Nie Razem

Wykres 10a. Graficzne przedstawienie danych liczbowych i procentowych o poszukiwaniu
informacji w celu realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Zroédlo: badanie whasne.
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[ENie: 209

[ Tak 350

Wykres 10b. Graficzna prezentacja danych o poszukiwaniu przez respondentdéw informacji
w celu realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Zroédlo: badanie wlasne.

Wiekszos¢ (63%) nauczycieli bioracych udzial w badaniu poszukiwata in-
formacji w celu realizacji programu; 37% nie podjeto sie takiego dziatania. Mozna
pokusic si¢ o stwierdzenie, ze bioracy udzial w badaniu znali juz wczesniej sprzet
dydaktyczny, jakimi jest tablica interaktywna, lub byli przekonani, ze beda prze-
szkoleni przez dostawcow urzadzen.

Ponadto respondenci zostali zapytani o to, czy komunikowali si¢ z inny-
mi osobami biorgcymi udzial w realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Tabela 11. Informacja o komunikowaniu sie respondentéw z innymi osobami biorgcymi udziat
w realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Odpowiedzi respondentow Liczba respondentow Udzial procentowy [%]
Tak 369 65

Nie 196 35

Razem 565 100

Zroédlo: badanie wlasne.

[ Taic 369 (65%)

Wykres 11a. Graficzna informacja (liczbowa i procentowa) o komunikowaniu si¢ respondentéw
z innymi osobami biorgcymi udziat w realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wiasne.
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B Licz ba oddanych glosow
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Nie

B Udziat procentowy [3]

565

Razem

Wykres 11b. Prezentacja informacji o komunikowaniu si¢ respondentéw z innymi osobami
bioracymi udzial w realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wiasne.

Wiekszos¢ (65%) respondentéw komunikowala si¢ z innymi osobami
bioracymi udzial w realizacji programu; 35% nie wykazalo sie taka aktywnoscia.
Najlepszym rozwiazaniem bylaby dyskusja pofaczona z praktyka, majaca na celu
analize mozliwosci zastosowania tego $rodka dydaktycznego w codziennej pracy
przez nauczycieli danej placowki.

3.9. Uczestnictwo podmiotéw zewnetrznych w zajeciach z wykorzystaniem

tablicy interaktywnej

Tabela 12. Informacja o wspétpracy z podmiotami zewnetrznymi w trakcie prowadzenia zaje¢
z wykorzystaniem tablicy interaktywnej

Odpowiedzi respondentow Liczba respondentow Udzial procentowy [%]
Tak 177 32

Nie 373 68

Razem 550 100

Zrédto: badanie wiasne.
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Wykres 12a. Graficzne przedstawienie informacji o wspélpracy respondentéw z podmiotami
zewnetrznymi w trakcie prowadzenia zaje¢ z wykorzystaniem tablicy interaktywnej

Zrédto: badanie wiasne.
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Wykres 12b. Graficzne ujecie informacji liczbowych i procentowych o wspotpracy
z podmiotami zewnetrznymi w trakcie prowadzenia zaje¢ z wykorzystaniem
tablicy interaktywnej

Zrédto: badanie wlasne.

Pozyskane dane pozwalaja dostrzec, ze nauczyciele pracowali podczas re-
alizacji programu ,,Aktywna tablica” bez wspolpracy z podmiotami zewnetrzny-
mi. Taki stan rzeczy wskazalo 68% respondentéw. Natomiast z 32% udzielonych
odpowiedzi wynika, ze taka kooperacja byla podjeta.
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3.10. Srednia liczba godzin nauki realizowanej z zastosowaniem tablicy
interaktywnej

W tabeli 13a umieszczono dane pozyskane po przeprowadzeniu badania

ankietowego, dotyczacego sredniej liczby godzin nauki realizowanej z zastosowa-
niem tablicy interaktywnej w klasie/oddziale/grupie.

Tabela 13a. Informacja o $redniej liczbie godzin nauki - w ujeciu procentowym - realizowanej
z zastosowaniem tablicy interaktywnej w 1 klasie/oddziale/grupie

Forma pracy.

Godziny nauki z aktywna Klasa [%] Oddzial [%] Grupa [%]
tablica rocznie w [%]

do 5 godzin 62,1 15,2 22,8
od 6 do 10 godzin 56,4 20,2 23,4
od 11 do 20 godzin 51,6 21,1 27,4
powyzej 20 godzin 59,2 13,4 27,4
ponad 40 godzin 79,0 11,6 9,4

Zrédto: badanie wiasne.

Tabela 13b. Informacja o $redniej liczbie godzin nauki — w ujeciu liczbowym — realizowanej
z zastosowaniem tablicy interaktywnej w 1 klasie/oddziale/grupie

Zakres. do5 6-10 11-20 ponad 20 ponad 40

Razem
Forma pracy godz. godz. godz. godz. godz.
klasa 90 53 49 93 177 462
oddziat 22 19 20 21 26 108
grupa 33 22 26 43 21 145
Razem 145 94 95 157 224 715

Zrédto: badanie wiasne.
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Wykres 13. Graficzne ujecie informacji o $redniej liczbie godzin nauki realizowanej
z zastosowaniem tablicy interaktywnej w 1 klasie/oddziale/grupie

Zroédlo: badanie wlasne.

Srednia liczba godzin nauki realizowana w grupie z zastosowaniem tabli-
cy interaktywnej wynosila od 5 godzin do 20 godzin - takiej odpowiedzi udzie-
lito 22 do 27% badanych. Jedynie dla wariantu ,,ponad 40 godz” wskazanie pro-
centowe wyniosto ponad 9%. Respondenci wskazali, Ze w pracy z klasa $rednia
liczba godzin jest znacznie wyzsza (w przedziale 51-79%). Warto$ci takze s3 dla
poszczegolnych przedziatow rozne, ale najwicksze jest wskazanie wariantu ,,po-
nad 40 godz.. Natomiast pracujacy z uczniami w oddziale (wigksza grupa, ale
mniejsza klasa) wskazania sg na poziomie 11-21%, a najwieksza liczbe godzin
realizowano dla wariantu ,,od 11 do 20 godzin”.

Mimo mocno zréznicowanych wartoéci dla $redniej liczby godzin pra-
cy z zastosowaniem tablicy interaktywnej wazny jest fakt stosowania tego $rodka
dydaktycznego w trakcie ksztalcenia, bowiem zle bytoby, gdyby w ogdle go nie
uzywano w pracy z uczniami.

3.11. Odleglosc¢ [strefa] od uczniéw najczesciej zajmowana przez nauczyciela
podczas zajec i kontaktéw INDYWIDUALNYCH w trakcie realizacji
programu ,, Aktywna tablica”

W badaniu poruszano wybrane zagadnienia w kontekscie proksemiki.
Ankietowani pytani byli o odleglo$¢ od uczniéw - najczesciej przez nich zajmo-
wang podczas zaje¢ i kontaktow indywidualnych w trakcie realizacji programu
»Aktywna tablica. Otrzymane dane umieszczono w tabeli 14.
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Tabela 14. Informacja o strefie zajmowanej przez respondentéw podczas zajeé
INDYWIDUALNYCH w trakcie realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Nazwa strefy Liczba respondentow Udzial procentowy [%]
Substrefa [0-15 cm] 13 2,62%
Intymna [15-45 cm] 52 10,46%
Osobista [45-120 cm] 193 38,83%
Spoteczna [120-360 cm] 182 36,62%
Publiczna [360-600 cm] 22 4,43%
Globalna [powy.iej 600 cm] 35 7.04%

- z wykorzystaniem Internetu

Razem 497 100

Zrédto: badanie wiasne.

Wykres 14a. Graficzne ujecie informacji o strefie zajmowanej przez respondentéw podczas zajeé
INDYWIDUALNYCH w trakcie realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wlasne.
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Wykres 14b. Graficzne ujecie informacji w skali procentowej o strefie zajmowanej
przez respondentéw podczas zaje¢ INDYWIDUALNYCH w trakcie realizacji programu
»Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wiasne.

Wryniki badania wskazujg, ze nauczyciele i uczniowie najczesciej znajdo-
wali sie w strefie osobistej — takiej odpowiedzi udzielito 38,83% badanych. Bardzo
wysoki wynik uzyskano takze dla strefy spotecznej, pozycje te zajmowato 36,62%
badanych. Te dwie strefy dominujg, co wskazuje na zachowanie odpowiednie-
go dystansu przy pracy z zastosowaniem tablicy, ktéora ma takze odpowiednie
wymiary fizyczne.
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3.12. Odleglosci [strefa] od uczniéw najczesciej zajmowana podczas zajeé
i kontaktéw Z GRUPA (CZESCIA KLASY) w trakcie realizacji programu
»Aktywna tablica”

Tabela 15. Informacja o strefie zajmowanej przez respondentéw podczas zaje¢ Z GRUPA
(CZESCIA KLASY) w trakcie realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Nazwa strefy Liczba Udzial procentowy [%]
Substrefa [0-15 cm] 5 1,04%
Intymna [15-45 cm] 27 5,59%
Osobista [45-120 cm] 153 31,68%
Spoteczna [120-360 cm] 248 51,35%
Publiczna [360-600 cm] 24 4,97%
Globalna [powyzej 600 cm] 26 5,38%

Razem z grupa 483 100,00%

Zrédto: badanie wiasne.
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Od lewej do prawej: od ,,substrefy” do strefy ,,globalne;j”

Wykres 15a. Graficzne ujecie informacji o strefie zajmowanej przez respondentéw podczas zajeé
Z GRUPA (CZESCIA KLASY) w trakcie realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wiasne.
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Wykres 15b. Graficzna prezentacja informacji o strefie zajmowanej przez respondentéw podczas
zaje¢ Z GRUPA (CZESCIA KLASY) w trakcie realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wiasne.
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Praca z grupa
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Substrefa [0- Intymna [15- Osobista [45- Spoleczna Publiczna Globalna
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cm]

Wykres 15¢/15d. Graficzna prezentacja informacji — w skali procentowej — o strefie zajmowanej
przez respondentéw podczas zaje¢ Z GRUPA (CZESCIA KLASY) w trakcie realizacji programu
»Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wiasne.
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Pozyskane dane wskazuja, ze w trakcie zaje¢ z grupa nauczyciele zajmu-
ja najczesciej strefe spoteczna. Jest to dominujaca strefa, wskazana przez 51,35%
respondentéw. Latwo zauwazy¢ réznice w stosunku do zaje¢ indywidualnych,
gdzie dominowala strefa osobista. W tym badaniu strefe osobista zajmuje 31,68%
respondentéw.

3.13. Odleglosci [strefa] najczesciej zajmowana podczas zaje¢ (kontaktow)
Z KLASA w trakcie realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Tabela 16. Informacja o strefie zajmowanej przez respondentéw podczas zaje¢ Z KLASA w trakcie
realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Nazwa strefy Liczba Udzial procentowy [%]
Substrefa [0-15 cm] 4 0,82%
Intymna [15-45 cm] 15 3,09%
Osobista [45-120 cm] 124 25,51%
Spoteczna [120-360 cm] 284 58,44%
Publiczna [360-600 cm] 27 5,56%
Globalna [powy.iej 600 cm] 13 6.58%

- z wykorzystaniem Internetu

Razem klasa 486 100,00%

Zrédto: badanie wiasne.
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.

Od lewej do prawej: od ,,substrefy” do strefy ,,globalne;j”
Wykres 16a. Ujeta graficznie informacja o strefie zajmowanej przez respondentéw podczas zajeé
Z KLASA w trakcie realizacji programu ,,Aktywna tablica”

7Zrédlo: badanie wlasne.

Praca z klasag
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Substrefa [0+ Intymna [15- Osobista [45- Spofeczna  Publiczna Globalna
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cm]

Wykres 16b. Graficzna prezentacja informacji o strefie zajmowanej przez respondentéw podczas
zaje¢ Z KLASA w trakcie realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wiasne.
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Wykres 16¢/16d. Informacje w skali procentowej o strefie zajmowanej przez respondentéw
podczas pracy Z KLASA (nauka z klasg) w trakcie realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Zroédlo: badanie wlasne.

Respondenci wskazali w 58,44% odpowiedzi, ze najczesciej zajmowang
w czasie pracy z klasg w trakcie realizacji programu ,,Aktywna tablica” strefg jest
strefa spoleczna, druga zas strefa osobista, wskazana przez 25,52% nauczycieli.
Sa to wyniki co do wzajemnego ustawienia stref, podobne do tych w pytaniu
dotyczacym zaje¢ z grupa. Wynik dla strefy spolecznej jest znaczaco wyzszy niz
strefy osobistej.

Poréwnanie danych z powyzej zaprezentowanych wykreséw przedstawia
ponizsza tabela.
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Tabela 17 (zbiorcza). Informacje procentowe o strefie zajmowanej przez respondentéw
podczas zaje¢ INDYWIDUALNYCH, Z GRUPA oraz Z KLASA w trakcie realizacji programu

»Aktywna tablica”
- Susosmton | Gl pocton. | Uit ooy
Substrefa [0-15 cm] 2,62% 1,04% 0,82%
Intymna [15-45 cm] 10,46% 5,59% 3,09%
Osobista [45-120 cm] 38,83% 31,68% 25,51%
Spoleczna [120-360 cm] 36,62% 51,35% 58,44%
Publiczna [360-600 cm] 4,43% 4,97% 5,56%
Globalna [powy-iej 600 cm] 7.04% 5.38% 6.58%
- z wykorzystaniem Internetu
Razem 100 100,00% 100,00%

Zrédto: badanie wiasne.

Ponizej przedstawiamy graficzne poréwnanie danych pozyskanych od
nauczycieli podczas zaje¢ INDYWIDUALNYCH, Z GRUPA oraz Z KLASA, pod-
czas stosowania programu ,, Aktywna tablica”.
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Wykres 17a. Graficzne ujecie informacji o strefie zajmowanej przez respondentéw podczas zajeé
w trakcie realizacji programu ,,Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wiasne.
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Wykres 17b. Graficzne ujecie informacji w ujgciu procentowym o strefie zajmowanej przez
respondentéw podczas zajeé w trakcie realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wiasne.

Jak wskazano powyzej, widoczne jest przesunigcie na wykresie w strone
zwiekszonych odleglosci w pracy w poszczegdlnych wariantach, czyli pracy indy-
widualnej z uczniem, Z GRUPA oraz Z KLASA.

3.14. Odleglosci [strefa] miedzy nauczycielem a uczniem i jej wplyw na
wzajemne POZYTYWNE relacje w trakcie realizacji programu
»Aktywna tablica”

programu ,,Aktywna tablica”

Nastepne zagadnienie z kontekstu proksemiki dotyczylo relacji POZY-
TYWNYCH miedzy nauczycielami i uczniami w trakcie stosowania tablicy in-
teraktywnej. Poproszono respondentdéw o opini¢ na temat wplywu strefy miedzy
nauczycielem a uczniem na wzajemne POZYTYWNE relacje w trakcie realizacji
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Tabela 18. Opinia o wplywie strefy miedzy nauczycielem a uczniem na wzajemne POZYTYWNE
relacje w trakcie realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Nazwa strefy Liczba respondentow Udzial procentowy [%]
Substrefa [0-15 cm] 6 1,21%
Intymna [15-45 cm] 21 4,24%
Osobista [45-120 cm] 244 49,29%
Spoteczna [120-360 cm] 205 41,41%
Publiczna [360-600 cm] 10 2,02%
Globalna [powy?ej 600 cm] 9 1.82%

- z wykorzystaniem Internetu

Razem pozytywne 495 100,00%

Zroédlo: badanie wlasne.
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Od lewej do prawej: od ,,substrefy” do strefy ,,globalne;j”

Wykres 18a. Graficznie ujeta informacja o zajmowanej przez respondentdéw strefie i wplywie
strefy na pozytywne relacje miedzy nauczycielem a uczniem w trakcie realizacji programu
»Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wiasne.
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Globalna [powyiej 600 cm]

Publiczna [360-600 cm]

Spofteczna [120-360 cm]

Osobista [45-120 cm]

Intymna [15-45 cm]

Substrefa [0-15 cm]

Wykres 18b. Informacja o zajmowanej przez respondentow strefie i wptywie strefy na pozytywne
relacje miedzy nauczycielem a uczniem w trakcie realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wiasne.

Globalna [powyiej 600 cm]
Publiczna [360-600 cm]
Spoteczna [ 120-360 cm]
Osobista [45-120 cm]
Intymna [15-45 cm]

Substrefa [0-15 cm]

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00%

Wykres 18c. Procentowe wskazania o zajmowanej przez respondentéw strefie i wplywie
strefy na pozytywne relacje miedzy nauczycielem a uczniem w trakcie realizacji programu
»Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wiasne.

Z danych wynika, ze nauczyciele i uczniowie maja najlepsze pozytyw-
ne relacje, gdy znajduja si¢ w odlegtosci odpowiadajacej strefie osobistej. Takiej
odpowiedzi udzielito 49,29% badanych. Pozytywne relacje miedzy uczestnikami
zaje¢ w trakcie realizacji programu ,,Aktywna tablica” wystepuja takze w strefie
spolecznej, uwaza tak 41,41% respondentéw.
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3.15. Odleglosci miedzy nauczycielem a uczniem i ich wplyw na ocene
pozytywna uzyskana przez ucznia w trakcie realizacji programu

»Aktywna tablica”

W kolejnym punkcie badania obserwacje skupity si¢ na dystansie miedzy
nauczycielami a uczniami i ich wptywie na uzyskanie pozytywnej oceny podczas
realizacji tego programu rzadowego.

Tabela 19. Opinia o wplywie strefy miedzy nauczycielem a uczniem na OCENE pozytywna
uzyskana przez ucznia w trakcie realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Nazwa strefy Liczba Udzial procentowy [%]
Substrefa [0-15 cm] 6 1,23%
Intymna [15-45 cm] 21 4,31%
Osobista [45-120 cm] 243 49,90%
Spoteczna [120-360 cm] 193 39,63%
Publiczna [360-600 cm] 11 2,26%
Globalna [powy?ej 600 cm] 13 2.67%

- z wykorzystaniem Internetu

Razem 487 100,00%

Zroédlo: badanie wlasne.
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Od lewej do prawej: od ,,substrefy” do strefy ,,globalnej”
Wykres 19a. Graficzne ujecie informacji o zajmowanej przez respondentéw strefie i jej wplywie na
OCENE pozytywna uzyskana przez ucznia w trakcie realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Zroédlo: badanie wlasne.

odlegtos¢ N-U a ocena
pozytywna
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Substrefa Intymna Osobista Spofeczna Publiczna Globalna
[0-15¢m] [15-45cm] [45-120 [120-360 [360-600 [powyziej
cm] cm] cm] 600cm]

Wykres 19b. Prezentacja informacji o zajmowanej przez respondentéw strefie i jej wplywie na
OCENE pozytywna uzyskana przez ucznia w trakcie realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wiasne.
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Globalna [powyzej...
Publiczna [360-600...
Spoteczna [120-360...

Osobista [45-120 ¢cm)]
Intymna [15-45 cm]
Substrefa [0-15 ¢cm]

=]

100 200 300

Wykres 19¢. Informacja o liczbie respondentéw zajmujacych dana strefe i wptywie konkretnej
strefy na OCENE pozytywna uzyskang przez ucznia w trakcie realizacji programu

Zrédto: badanie wiasne.

Globalna [powyiej...
Publiczna [360-600...
Spoteczna [120-360...

Osobista [45-120 cm]

Intymna [15-45 cm]

Substrefa [0-15 cm]

0,00% 20,00% 40,00% 60,00%

Wykres 19d. Graficzne przedstawienie informacji procentowej o liczbie respondentéw zajmujacych
dang strefe i wplywie konkretnej strefy na OCENE pozytywna

Zrédto: badanie wiasne.

Dla 49,90% respondentdéw na otrzymanie oceny pozytywnej podczas za-
je¢ z zastosowaniem tablicy interaktywnej znaczacy wplyw ma zajmowanie pozy-
cji w strefie osobistej. Strefa spofeczna zostala wskazana jako ta ktéra ma wplyw
na uzyskanie pozytywnej oceny przez 39,63% ankietowanych nauczycieli.

Otrzymane informacje o dystansach, a tym samym i strefach majacych
wplyw na otrzymanie oceny pozytywnej sa podobne do zajmowanych dystanséw
(i stref) w czesci tego badania, ktéra poswiecona zostata pozytywnym relacjom
miedzy nauczycielami i uczniami.

Reasumujac, pozytywne relacje wplywaja na OCENY pozytywne. Nalezy
zastanowic si¢ takze, jaki jest wptyw odleglosci na relacje uczen - uczen w trakcie
realizacji rzagdowego programu.
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3.16. Odleglos¢ o najwiekszym wplywie na relacje uczen - uczen w trakcie
realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Tabela 20. Opinia o wplywie danej strefy na relacje miedzy uczniami w trakcie realizacji programu

»Aktywna tablica”
Nazwa strefy Liczba Udzial procentowy [%]
Substrefa [0-15 cm] 10 2,03%
Intymna [15-45 cm] 71 14,43%
Osobista [45-120 cm] 262 53,25%
Spoleczna [120-360 cm] 132 26,83%
Publiczna [360-600 cm] 8 1,63%
Globalna [powy.ze] 600 cm] 9 1.83%
- z wykorzystaniem Internetu
Razem 492 100,00%
Zrédlo: badanie wlasne.
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Od lewej do prawej: od ,,substrefy” do strefy ,,globalne;j”

Wykres 20. Informacja respondentéw o zajmowanej przez uczniow strefie i wptywie na ich relacje
w trakcie realizacji programu ,, Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wiasne.
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Badania pokazuja, ze 53,25% badanych uwaza, ze zajmowanie strefy oso-
bistej ma wplyw na relacje miedzy uczniami. 26,83% respondentéw uwaza, ze taki
wplyw ma zajmowanie strefy spotecznej. Badajacy zwrdcili ponadto uwage na to,
ze 14,43% respondentdw wskazalo strefe intymng jako t¢ majaca wplyw na relacje
uczen - uczen. Reasumujgc, nalezy stwierdzi¢, ze relacje uczen - uczen podczas
realizacji programu ,, Aktywna tablica” wystepuja takze na znacznym skroceniu
dystansu, mimo ze dominujacymi w powyzszych punktach badania byly: strefa
osobista i spoteczna.

3.17. Realizacja programu ,,Aktywna tablica” z wykorzystaniem Internetu

W kolejnym pytaniu badania poproszono respondentéw o dane, ktore za-
wieralyby informacje o stopniu wykorzystania tablicy interaktywnej w polaczeniu
z Internetem.

Tabela 21. Opinia o mozliwosci realizacji programu ,, Aktywna tablica” z wykorzystaniem Internetu

Odpowiedzi respondentéw Liczba Udzial procentowy [%]
Tak 433 82,0

Nie 4 1,0

Nie mam zdania 89 17,0

Razem 526 100,0

Zrédto: badanie wiasne.

-

[ Nie mam zdania : 89 (17%)

[ Tak 433 (8

Wykres 21. Informacja o mozliwosci realizacji przez respondentéw programu ,,Aktywna tablica”
z wykorzystaniem Internetu

Zrédto: badanie wiasne.
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Wiekszos¢ (82%) badanych udzielito odpowiedzi twierdzacej dotyczacej
mozliwo$ci wykorzystania Internetu w trakcje zajec z tablicg interaktywna. Takiej
mozliwosci nie mial tylko 1% badanych nauczycieli, réwniez 1% ankietowanych
poinformowal w ankiecie, ze w nie ma zadania w tej kwestii. Nasuwa si¢ refleksja
dotyczaca tego, czy grupe tych oséb stanowia nauczyciele, ktérzy nie wykorzystu-
ja wszystkich mozliwosci tablicy interaktywne;j.

3.18. Szkoly/placéwki, ktore korzystaly z programu ,, Aktywna tablica”

Przeprowadzona ankieta pozwolila uzyska¢ dane dotyczace liczby placowek, ktd-
re braly udzial w realizacji rzadowego programu ,,Aktywna tablica”. Uzyskane

dane przedstawiono w ponizszej tabeli.

Tabela 22. Liczba szkol/placowek, ktére braly udzial w realizacji rzadowego programu
»Aktywna tablica”

Szkota/placowka Liczba respondentow Udzial procentowy [%]
szkota podstawowa nierealizujgca programu o
w latach 2017-2019 80 16,33%
szkota podstawowa, ktdra korzystala w latach

2017-2019, a w latach 2021-2024 bedzie korzystata

z doposazenia w specjalistyczny sprzet i oprogra- 202 41,22%
mowanie do diagnozy i terapii uczniéw ze specjal-

nymi potrzebami edukacyjnymi

szl.<01'f1 vponadp.oqstawowa, w ktorej ucza sie 160 32.65%
dzieci i mlodziez

szkota za granica 1 0,20%
specjalny osrodek szkolno-wychowawczy dla 3 1.63%
uczniéw niewidomych lub stabowidzacych (SOSW) oI
szkota, ktdra nie skorzystata z programu w 2020 r. 39 7,96%
Razem 490 100,00%

Zroédlo: badanie wlasne.
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250

Wykres 22a. Graficzne przedstawienie zebranych informacji o liczbie szkét/placowek, ktore braly
udzial w realizacji rzagdowego programu ,, Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wiasne.

szkota, ktara nie skorzystata z
programu w 2020 roku

specjalny osrodek szkolno-
wychowawczy dla uczniow ..

szkotfa za granica

szkota ponadpodstawowa, w ktorej
uczgsie dzieci i miodziez

szkota podstawowa, ktdra korzystata
wlatach 2017-2019, aw latach .

szkota podstawowa, MIE realizujgca
programu w latach 2017-2019

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00%

Wykres 22b. Graficzne przedstawienie procentowego udziatu szkol/placéwek w realizacji
rzadowego programu ,,Aktywna tablica”

Zrédto: badanie wiasne.
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Z danych pozyskanych od ankietowanych wynika, ze 41,22% placowek
realizujacych program ,,Aktywna tablica” to szkoly podstawowe, ktdre korzystaty
z programu w latach 2017-2019, a w latach 2021-2024 beda korzystaly z doposa-
zenia w specjalistyczny sprzet i oprogramowanie do diagnozy i terapii uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Szkoly ponadpodstawowe, w ktérych re-
alizowany byt program rzadowy, stanowily 32,65%, natomiast szkoly podstawowe
nierealizujgce programu w latach 2017-2019 to grupa 16,33% szkot wskazanych
przez badanych. Szkoly, ktére nie skorzystaty z programu w 2020 roku, stanowia
okoto 8% wskazan ankietowanych nauczycieli. Nalezy takze wspomnie¢, ze za-
uwazalny jest udzial specjalnych o$rodkéw szkolno-wychowawczych dla uczniéw
niewidomych lub stabowidzacych (SOSW), ktére stanowig 1,63% placéwek wska-
zanych przez ankietowanych.

3.19. Wiedza dotyczaca rozporzadzenia Rady Ministréw z dnia
23 pazdziernika 2020 r.

Przedmiotem zainteresowania badanych byl stopien pozyskania infor-
macji o Rozporzadzeniu Rady Ministréw z dnia 23 pazdziernika 2020 r. w sprawie
szczegdtowych warunkéw, form i trybu realizacji Rzagdowego programu rozwi-
jania szkolnej infrastruktury oraz kompetencji uczniéw i nauczycieli w zakresie
technologii informacyjno-komunikacyjnych na lata 2020-2024 - ,, Aktywna tabli-
ca’ (Dz. U. z 2020 r. poz. 1883). Uzyskane dane umieszczono w ponizszej tabeli.

Tabela 23. Dane o stopniu zapoznania si¢ z rozporzadzeniem w sprawie szczegdlowych warunkow,
form i trybu realizacji rzadowego programu ,, Aktywna tablica”

Odpowiedzi respondentow Liczba Udzial procentowy [%]
Tak 47 9

Tak, w catosci 215 40

Tak, czesciowo 169 32
Zamierzam si¢ zapoznac 59 11
Poinformowano mnie o tre$ci 44 8

Razem 534 100

Zrédto: badanie wiasne.
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ElNie: 47 (9%)

B Tak, w catosci: 215 (40%)

[ Tak, czesciowo : 169 (32%)

B Poinformowano mnie o tresci: 44 (8%)

[E}Zamierzam si¢ zapoznat: 53 (11%)

Wykresy 23. Graficzna informacja o stopniu zapoznania si¢ z rozporzadzeniem w sprawie
szczegOtowych warunkoéw, form i trybu realizacji rzadowego programu ,,Aktywna tablica”

Zroédlo: badanie wlasne.

Okoto 40% respondentéw wskazalo, ze w pelni zapoznalo si¢ z progra-
mem, okolo 32% uznalo, ze tylko czesciowo. Badanie wykazalo, ze 11% uczestni-
kéw dopiero zamierza si¢ zapoznac z programem. Okoto 8% zostato poinformo-
wanych o treéci tego rozporzadzenia.

Niestety, jak wskazali nauczyciele uczestniczacy w badaniu, 9% realizu-
jacych program ,,Aktywna tablica” nie zapoznalo si¢ z trescig tego dokumentu
ministerialnego, ale nie wplynelo to na ich udzial w programie rzadowym.

3.20. Wiedza dotyczaca zmian w rozporzadzeniu

Respondenci zostali zapytani, czy zapoznali si¢ z Rozporzadzeniem Rady
Ministréw z dnia 27 sierpnia 2021 r. zmieniajagcym rozporzadzenie w sprawie
szczegotowych warunkéw, form i trybu realizacji rzadowego programu rozwi-
jania szkolnej infrastruktury oraz kompetencji uczniéw i nauczycieli w zakre-
sie technologii informacyjno-komunikacyjnych na lata 2020-2024 - ,,Aktywna
tablica” (Dz. U. z 2021 r. poz. 1602). Uzyskane dane umieszczono w tabeli 24.
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Tabela 24. Opinia o zapoznaniu si¢ z rozporzadzeniem zmieniajacym rozporzadzenie w sprawie
szczegOtowych warunkoéw, form i trybu realizacji rzgdowego programu ,, Aktywna tablica”

Odpowiedzi respondentéw Liczba Udzial procentowy [%]
Nie 64 11,94%
Tak, w catoéci 208 38,81%
Tak, czgéciowo 149 27,80%
Zamierzam si¢ zapoznac 79 14,74%
Poinformowano mnie o treéci 36 6,72%
Razem 536 100,00%
Zrédto: badanie wiasne.
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Wykres 24a. Graficzne przedstawienie opinii o zapoznaniu si¢ z rozporzadzeniem zmieniajacym
rozporzadzenie w sprawie szczegdtowych warunkoéw, form i trybu realizacji rzadowego programu
»Aktywna tablica”

Zroédlo: badanie wlasne.
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Razem

Poinformowano mnie o tresci

Zamierzam sig zapoznac

Tak, czesciowo
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Wykres 24b. Prezentacja danych procentowych dotyczacych opinii o zapoznaniu si¢
z rozporzadzeniem zmieniajacym rozporzadzenie w sprawie szczegdlowych warunkéw, form
i trybu realizacji rzagdowego programu ,, Aktywna tablica”

Zroédlo: badanie wlasne.

Respondenci bioracy udziat w realizacji rzagdowego programu ,, Aktywna
tablica” wskazali (okoto 39% odpowiedzi), ze uczestniczgc w badaniu, w calosci
zapoznali si¢ ze zmianami w przywolanym rozporzadzeniu. Okolo 28% zapozna-
fa sie tylko czgs$ciowo z rozporzadzeniem zmieniajacym rozporzadzenie w sprawie
szczegotowych warunkoéw, form i trybu realizacji rzadowego programu. Mozna za-
tem uznad, Ze grupa respondentéw byla $wiadoma realizowanego zadania. Badanie
wykazalo, ze okolo 15% uczestnikéw zamierza sie dopiero z rozporzadzeniem zapo-
zna¢, a niecate 7% zostato poinformowanych o treéci tego rozporzadzenia.

Niestety, jak wskazali nauczyciele uczestniczacy w badaniu, prawie 12%
realizujacych program ,, Aktywna tablica” nie zapoznalo si¢ z treécia tego doku-
mentu ministerialnego, ale nie wplynelo to na ich udzial w programie rzagdowym.

3.21. Sprzet dla uczniéw niewidomych zakupiony w ramach programu

Zainteresowania nasze skupity sie takze na pozyskaniu danych dotycza-
cych udzialu w programie i realizowaniu zaje¢ w szkole uczacej uczniéw niewi-
domych. Proszono o wskazanie, jaki sprzet czy pomoce dydaktyczne zakupiono
w ramach programu ,, Aktywna tablica”. Ponizej przedstawione zostaty dane doty-
czace tej kwestii.
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Tabela 25. Sprzet, pomoce dydaktyczne zakupione dla uczniéw niewidomych w ramach programu
»Aktywna tablica”

Nazwa sprzetu zakupionego w szkole dla uczniow niewidomych | Wskazanie procentowe [%]

Notatniki brajlowskie 25,8
Linijki brajlowskie 9,7%
Inne urzadzenia — polaczenie notatnika i linijki 64,5%

Zrédlo: badanie wlasne.

Respondenci realizujacy program , Aktywna tablica” w szkole, do kto-
rej uczeszczajg uczniowie niewidomi, w ramach pozyskiwania $rodkéw dydak-
tycznych zaopatrzyli placowke w: notatniki i linijki (64,5% pomocy zakupionych
w ramach programu), notatniki brajlowskie (okoto 26% pomocy dydaktycznych).
10% uczestnikéw badania ankietowanego poinformowalo o zakupie linijek braj-
lowskich. W ramach programu w szkotach, do ktérych uczeszczaja uczniowie nie-
widomi, jako pomoce dydaktyczne zostal réwniez zakupiony sprzet komputerowy.

31,3% nauczycieli odpowiedzialo, ze w placéwkach, w ktérych pracuja,
zostaly zakupione komputery stacjonarne. 68,8% nauczycieli wskazala, ze taki
sprzet nie zostal zakupiony, gdyz placowki posiadaly juz komputery.

Uzyskane odpowiedzi mozna przedstawi¢ graficznie.

komputer stagjonarmy
Take 31.3%

komputer stagjonamy
Nie : 68.8%

100%

Wykres 25a. Graficzne przedstawienie rozkladu odpowiedzi respondentéw na pytanie o zakup
komputeréw stacjonarnych

Zroédlo: badanie wlasne.

41,9% respondentow wskazalo takze, ze byli zainteresowani innym sprze-
tem komputerowym. Ponad 58% nauczycieli wskazalo, ze inny sprzet komputero-
wy nie wzbudzal ich zainteresowania.
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inny sprzet komputerowy
100% Tak: 41.9% T
inny sprzet komputerowy
Nie : 58.1%

Wykres 25b. Graficzne przedstawienie rozktadu odpowiedzi respondentéw na pytanie o zakup
innego sprzetu komputerowego

Zrédto: badanie wiasne.

3.22. Podsumowanie

Opracowanie zawiera dane z badania przeprowadzonego z wykorzysta-
niem platformy edupolis. Przedstawiono wyniki badan dotyczace poszczegdlnych
zagadnien oraz spostrzezenia wynikajace z zebranej informacji, umieszczone;j
w tabeli i zilustrowanej graficznie.

W badaniu wsrdd respondentdw jest 79% kobiet i 21% mezczyzn. Wska-
zuje to na dominacje kobiet w zawodzie nauczycielskim.

Dominujacg grupe stanowia respondenci z dwoch przedziatow wiekowych: od
41 do 50 lat i od 51 do 60. Wigkszos¢ kadry pedagogicznej (okolo 76%) jest
w $rednim wieku, czyli w przedziale od 41 do 60 lat.

Pozyskane dane ujawniajg, ze 75% respondentéw ma status zawodowy
nauczyciela dyplomowanego, 2%, — stazysty, a nauczyciele mianowani i kontrak-
towi to odpowiednio 15% i 8% wszystkich badanych oséb.

Zaprezentowane dane wskazuja, ze 71,35% z reprezentowanych przez
respondentdw szkot podstawowych brato udzial w realizacji programu ,, Aktywna
tablica’, 14,95%, stanowig technika, licea zas 10,14%.

Przeprowadzona w opracowaniu analiza pozwala stwierdzi¢, ze 75%
respondentdw to nauczyciele z wojewddztwa kujawsko-pomorskiego, 25% ankie-
towanych za$ to nauczyciele z wojewodztwa opolskiego.

Najwiekszy procent nauczycieli zamieszkuje tereny wiejskie — 39%, mia-
sto do 20 tys. -25% badanych, miasto od 101 tys. do 500 tys. — 15%, miasto od
21 tys. do 50 tys. - 12% i miasto od 51 tys. do 100 tys. — 7%. 68% respondentéw
wskazalo, ze uczestniczyli w réznorodnych formach doskonalenia zawodowego
dotyczacego i zwigzanego z realizacja programu ,,Aktywna tablica” Okoto 32%
uczestniczacych w programie nauczycieli korzysta ze sprzetu, ale nie uczestniczy-
fo czynnie w formach doskonalenia. Sami zdobyli wiedze niezbedna do korzysta-
nia z tego srodka dydaktycznego.
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Najbardziej popularna forma doskonalenia wlasnych kompetencji byt
udzial w wewnatrzszkolnym doskonaleniu nauczycieli, w ktéorym uczestniczyto
47,02% respondentéw. Badani brali tez udzial w warsztatach - 28,25%, konferen-
cjach - 17,72% oraz kursach - 10,88%. Niestety 22,98% badanych nie bralo udzia-
tu w zadnej formie doskonalenia zawodowego podczas realizacji tego programu.

Formg doskonalenia, w ktorej chcieliby uczestniczy¢ nauczyciele, sa na-
tomiast warsztaty. W takiej formie doskonalenia chciatoby wziag¢ udziat 46,32%
respondentéw. Innymi formami byly wewnatrzszkolne doskonalenia nauczycieli
oraz kursy i konferencje - te aktywnosci zostaly wskazane odpowiednio przez
30% oraz 21,58% i 13,86% badanych. Nadal niepokojaca moze by¢ informacja
o tym, ze az 13,68% badanych nauczycieli nie wyraza checi udzialu w zadnej for-
mie doskonalenia zawodowego podczas realizacji programu rzadowego.

63% nauczycieli bioracych udzial w badaniu poszukiwalo informacji
w celu realizacji programu, a 37% za$ nie poszukiwato tych informacji. Nalezy
przypuszczaé, ze znali juz ten srodek dydaktyczny, jakim jest tablica interaktywna,
lub byli przekonani, ze beda przeszkoleni przez dostawcdw tego sprzetu.

65% bioracy udzial w badaniu nauczycieli komunikowata si¢ z innymi oso-
bami bioracymi udzial w realizacji programu, a 35% nie nawigzata kontaktu.

Nauczyciele pracowali podczas realizacji programu ,,Aktywna tablica” bez
kooperacji z podmiotami zewnetrznymi. Takiej odpowiedzi udzielito 68% respon-
dentéw. Z kolei 32% badanych taka wspoétprace podjeta.

Srednia liczba godzin nauki realizowanych z zastosowaniem tablicy plaso-
wala sie w przedziale do 5 godz., co stanowito od 22 do 27% wszystkich przedzialow
czasowych. Jedynie dla wariantu realizacji zaje¢ w wymiarze ponad 40 godz. wskaza-
nie procentowe wyniosto ponad 9%. Respondenci wskazali, Ze w pracy z klasa $rednia
liczba godzin jest znacznie wyzsza. Natomiast dla pracujacych z uczniami w oddziale
(wieksza grupa, ale mniejsza klasa) wskazania dotyczace czasu pracy z tablicg oscyluja
od 11 do 20 godzin, co stanowi od 11 do 21% wszystkich przedzialéw czasowych.

Najczesciej nauczyciele i uczniowie podczas zaje¢ prowadzonych w ramach
programu ,,Aktywna tablica” znajdowali si¢ w strefie osobistej, takiej odpowiedzi
udzielito — 38,83% badanych. Bardzo wysoki wynik uzyskano takze dla strefy spo-
tecznej, w ktdrej pozostawato 36,62% badanych.

Pozyskane dane wskazuja, ze nauczyciele w trakcie zaje¢ z grupa zajmu-
ja najczesciej strefe spoteczng. Jest to dominujaca strefa, wskazana przez 51,35%
respondentéw.

Zauwazy¢ nalezy, Ze na zajeciach indywidualnych przewazala strefa oso-
bista, czesto wskazywana byla takze strefa spoteczna. Strefe osobista wymienilo
31,68% respondentdw.
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Dominujacg strefg w pracy z klasg jest strefa spoteczna - 58,44% respon-
dentéw udzielilo takiej odpowiedzi. Dla 25,52% badanych komfortowa jest strefa
osobista. Wyniki dotyczace stref w pracy z klasa sg bardzo podobne do tych do-
tyczacych zajg¢ z grupa. Respondenci czgsciej wybierali strefe spoleczng anizeli
osobistg. Jak wskazano, widoczne jest przesuniecie na wykresie w strong zwiek-
szonych odleglosci w pracy w poszczegdlnych wariantach.

Autorzy opracowania poswiecili wiele uwagi zagadnieniu z dziedziny
proksemiki, jakim sa pozytywne relacje miedzy gléwnymi aktorami w edukacji
szkolnej, czyli nauczycielami i uczniami. Z pozyskanych danych wynika, ze po-
zytywne relacje miedzy nauczycielem a uczniem sa budowane przy odlegtosci
odpowiadajacej sferze osobistej — takiej odpowiedzi udzielito 49,29% responden-
tow. Pozytywne relacje migdzy uczestnikami zaje¢ w trakcie realizacji programu
»Aktywna tablica” wystepuja takze w strefie spotecznej, na co wskazato 41,41%
badanych. Najczesciej przy otrzymywaniu OCENY pozytywnej nauczyciele
i uczniowie znajduja si¢ w odleglosci odpowiadajacej strefie osobistej, taka odpo-
wiedZ zaznaczona zostala przez 49,90% respondentéw. Strefa spoleczna zostata
wskazana przez 39,63% ankietowanych nauczycieli. Otrzymane informacje o dy-
stansach, a tym samym i strefach dominujacych w trakcie otrzymywania OCENY
pozytywnej sa adekwatne do zajmowanych dystansow (i stref) w czesci badania,
ktére dotyczy pozytywnych relacji miedzy nauczycielami i uczniami. Podsumo-
wujac, pozytywne relacje wptywaja na OCENY pozytywne.

53,25% badanych zajmuje strefe osobista. O polowe mniej nauczycieli
- 26,83% - wskazuje zajmowanie strefy spotecznej. Badajacy zwrdcili uwage, ze
respondenci w 14,43% wskazali strefe intymna. Relacje uczen - uczen podczas
realizacji programu ,, Aktywna tablica” wystepuja takze na znacznym skroceniu
dystansu, mimo ze dominujagcymi w powyzszych punktach badania byly strefy
osobista i spoteczna.

82% badanych wskazato na mozliwos$¢ wykorzystania Internetu w trakcie
zaje¢ z wykorzystaniem tablicy interaktywnej. Tylko 1% nauczycieli uznal, ze nie
ma takiej mozliwosci. 17% respondentéw nie ma zdania w tej kwestii.

Z danych pozyskanych od ankietowanych wynika, ze 41,22% szkot pod-
stawowych korzystalo wlatach 2017-2019, a w latach 2021-2024 bedzie korzysta-
to z doposazenia w specjalistyczny sprzet i oprogramowanie do diagnozy i terapii
ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Szkoly ponadpodstawowe
nierealizujace programu w latach 2017-2019 stanowily 32,65%, a szkoly pod-
stawowe 16,33% wskazan respondentéw. Natomiast szkoly, ktore nie skorzystaly
z programu w 2020 roku, to okoto 8% wskazan ankietowanych nauczycieli. Za-
uwazy¢ nalezy udzial specjalnych osrodkéw szkolno-wychowawczy dla uczniow
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niewidomych lub stabowidzacych (SOSW), ktére zostalty wskazane przez 1,63%
uczestnikoéw ankiety.

40% nauczycieli bioracych udzial w realizacji rzadowego programu ,, Ak-
tywna tablica” w pelni zapoznalo si¢ z trescig rozporzadzenia, a okoto 32% bada-
nych twierdzi, ze czg$ciowo. Badanie wykazato, ze 11% uczestnikow zamierza sie
zapozna¢ z zasadami programu, za$ okolo 8% deklaruje, ze zostalo poinformo-
wanych o tresci tego rozporzadzenia. Niestety, jak wskazali nauczyciele uczest-
niczacy w badaniu, 9% realizujacych program ,,Aktywna tablica” nie zapoznato
sie z tredcig tego dokumentu ministerialnego, ale nie wpltyneto to na ich udziat
w programie rzagdowym.

39% uczestnikow badania zapoznala si¢ w caloéci z rozporzadzeniem
zmieniajagcym rozporzadzenie w sprawie szczegétowych warunkéw, form i try-
bu realizacji rzgdowego programu. Okoto 28% respondentéw deklaruje, ze tylko
cze$ciowo poznalo ten dokument. Badanie wykazato, ze okoto 15% uczestnikéw
dopiero zamierza si¢ zapoznad, a niecate 7% zostato poinformowanych o tresci
tego rozporzadzenia. Mozna zatem uznad, ze duza grupa respondentow byta §wia-
doma realizowanego zadania.

Niestety prawie 12% realizujacych program nie zapoznalo si¢ z trescia
tego dokumentu. Trudno ustali¢, czy taki stan rzeczy mial wplyw na udzial ba-
danych w programie rzadowym. Wskazane jest przeprowadzenie badan w tym
kierunku.

Respondenci realizujacy program ,,Aktywna tablica” w szkole, do ktdrej
uczeszczaja uczniowie niewidomi, w ramach pozyskiwania srodkéw dydaktycz-
nych nabyli sprzet, m.in.: notatniki i linijki (64,5% wskazan), notatniki brajlow-
skie (okoto 26% wskazan) oraz linijki brajlowskie, o zakupie ktérych poinformo-
walo okoto 10% uczestnikéw badania. 31,3% nauczycieli wskazalo, ze w ramach
programu zostaly zakupione komputery stacjonarne, 68,8% stwierdzila, ze nie
dokonano takiego zakupu. Taki stan rzeczy wynika¢ moze z faktu, ze szkoly
uczestniczyly w innych programach, np. ,,Cyfrowa szkola”. Zaznaczy¢ nalezy, ze
41,9% badanych wskazalo, ze szkoly byly zainteresowani takze innym sprzetem
komputerowym, za$ 58% nauczycieli wskazalo, ze inny sprzet komputerowy nie
wzbudzal ich zainteresowania.
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Uzupelnienie

Instrukcja metodyczna dla nauczycieli

W literaturze przedmiotu znajdujemy instrukcje dotyczacych korzystania
z aktywnej tablicy podczas zajec¢ z dzie¢mi, uczniami i studentami*’. Ponizej pod-
jeto prébe zweryfikowania jednej z nich i wskazania najwazniejszych elementéw
w zastosowaniu tablicy interaktywnej w trakcie zajec.

Wspolczesnie, nowoczesne technologie sa stosowane z wielkim roz-
machem w przedsiebiorstwach, przemysle rozrywkowym i informatyce, a takze
w edukacji. Szybko znajduja swoje miejsce we wspdlczesnej szkole, wspierajac na-
uczycieli oraz uczniéw w procesie nauczania i uczenia sie. Podstawg powszech-
nie stosowanej nowoczesnej technologii w edukacji jest komputer osobisty wraz
z odpowiednim oprogramowaniem. W placéwkach o$wiatowych nie brakuje pra-
cowni komputerowych, a w bibliotece komputerowego centrum informacji mul-
timedialnej.

Obszerna literatura przedmiotu wyréznia kilka modeli wykorzystania i
stosowania komputeréw w szkole. Oto jedne z nich:

» pracauczniéw pod kierunkiem nauczyciela w dedykowanych do tego
celu pracowniach, gdzie dostrzega si¢ najczesciej model: jeden uczen
- jeden komputer;

« samodzielne korzystanie przez uczniéw z komputerdw poza syste-
mem klasowo-lekcyjnym w bibliotekach i centrach informacji mul-
timedialnej;

« wykorzystywanie pojedynczych komputeréw w czasie zajec¢ lekeyj-
nych do symulowania proceséw i zjawisk, dokonywania obliczen, po-
miaru przeprowadzanych doswiadczen oraz prezentowania filméw,
grafiki czy prezentacji*'*.

Na lekcjach mozna obserwowa¢ nauczycieli stosujacych wideoprojekto-
ry i komputery przenosne. Nie tylko przekazuja oni uczniom wiedze, ale ksztalca
umiejetnosci w ciekawy i atrakcyjny sposob, symulujac proces poznawania $wiata.

Przyzwyczailismy sie do widoku klasy, w ktérym centralne miejsce zaj-
muje tablica do pisania kred3. Coraz czesciej zobaczy¢ mozna réwniez bialg
tablice sucho$cieralng, a takze tablice szkolng - interaktywna. Nowoczesne

213 Tablica interaktywna SMART Board (modele SB640, SB660, SB680, SB690).
214 Ibidem.
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technologie proponuja uniwersalne i bogate w nowe mozliwosci narzedzie, jakim
jest tablica interaktywna. Powstata dzieki polaczeniu komputera, przetwarzaja-
cego informacje docierajace z czulej na dotyk powierzchni tablicy interaktywnej.

Najwazniejszym walorem tablic interaktywnych jest mozliwos¢ pro-
wadzenia dynamicznych zaje¢, wzbogaconych o interaktywne ¢wiczenia dla
uczniow. Nalezy podkresli¢, ze tablica zaspokaja nie tylko wymagania zwigzane
z wizualnym wariantem procesu uczenia si¢, ale rdwniez kinestetycznym. Uzyt-
kownicy widza duze, kolorowe i dynamiczne obrazy, a takze moga wchodzi¢ w fizycz-
ne interakcje z materialem realizowanym na zajeciach lekcyjnych. Takze uczniowie
o specjalnych potrzebach edukacyjnych mogg fatwo zobaczy¢ i odczytac informacje.

Zastosowanie tablicy interaktywnej w wybranych metodach nauczania®>

Tablica interaktywna to przekaznik obrazéw oraz tekstu. Dzigki temu
dziala na zmyst wzroku. Poprzez wykorzystanie komputera i wideoprojektora
przekazywane obrazy i tekst moga by¢ wzbogacone dodatkowo o kolory i anima-
cje, tym samym udoskonalajg przekaz i lepiej pozwalajg zrozumie¢ poznawane
problemy i fakty*®. Tablica interaktywna i jej oprogramowanie pozwala nawet
przeprowadzac zajecia z prezentacja zdjec i filméw, co wptywa na realizacje po-
stulatu stosowania wizualizacji w procesie nauczania®”.

Kardynalnym bledem jest twierdzenie, ze tablica interaktywna jest
w stanie catkowicie zastapi¢ zajecia w pracowni komputerowej. Na lekcjach pra-
wie wszystkich przedmiotéw zastosowanie technologii informacyjnej i komuni-
kacyjnej przynosi bardzo duze korzysci, dlatego nie ma sensu korzystanie przez
wszystkich uczniow z oddzielnych zestawow komputerowych. Korzyscig jest
przekaz kierowany do uczniéw za pomoca tablicy interaktywnej, taki sam dla
calej klasy. Poszczegdlni uczniowie, rozwiazujac na tablicy interaktywnej zada-
nia i ¢wiczenia interaktywne, ksztalca swoje umiejetnoséci oraz zdobywaja wiedze
i nowe doswiadczenie.

Réwniez waznym jest fakt, ze stosujac tablice interaktywng i Internet
mamy dostep do aktualnej informacji. Coraz wiecej wydawnictw medialnych

215 Instrukcja metodyczna dla nauczycieli Tablica interaktywna SMART Board (modele SB640, SB660, SB680,
SB690), http://fizyka.umk.pl/~kroch/materialy/Instrukcja%20metodyczna%20dla%20nauczycieli.pdf (dostep:
10.01.2023).

216 K. Majewska, Tablica interaktywna w procesie nauczania, ,Wychowanie Na Co Dzien” 2011, nr 6(213),
s. 28, https://depot.ceon.pl/bitstream/handle/123456789/6528/ Tablica_interaktywna_w_procesie_nauczania.
pdfisequence=1 (dostep: 10.01.2023).

217  Wykorzystanie tablic interaktywnych oraz interaktywnych monitoréw dotykowych w ksztatceniu ogélnym.
Scenariusze zajec dydaktycznych na wszystkich etapach edukacyjnych, https://www.ore.edu.pl/2021/05/
wykorzystanie-tablic-interaktywnych-oraz-interaktywnych-monitorow-dotykowych-w-ksztalceniu-ogolnym-
scenariusze-zajec-dydaktycznych-na-wszystkich-etapach-edukacyjnych/ (dostep: 10.01.2023).
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decyduje si¢ na powszechne udostepnienie poprzez strony internetowe encyklo-
pedii, stownikéw, map, zdje¢ satelitarnych itp.

Stosowanie tablicy interaktywnej moze wspiera¢ prawie wszystkie metody
nauczania, a w niektérych przypadkach szczegolnie ulatwia¢ ich stosowanie. Jako
$rodek dydaktyczny tablica moze stanowi¢ nieocenione wsparcie dla metod poda-
jacych — wzbogacajac przekaz stowny dodatkowo o obraz. Na tablicy wyswietlane
sg tresci szczegdlnie waznych informacji np.: definicji, wzoréw, objasnien pojec¢
lub wypunktowanie najistotniejszych kwestii. Pozwala to na usystematyzowanie
przekazu. Wyktad, pogadanka, opis, czy prelekcja zostaja wzbogacone o zdjecia,
rysunki, schematy, materialy Zrédtowe lub nawet krétkie filmy. Takie wykorzy-
stanie tablicy wzbogaca przekaz i pozwala lepiej zrozumie¢ uczniom poruszane
problemy.

Ten nowoczesny srodek dydaktyczny wspiera zatem problemowe metody
nauczania. Stosowanie koloréw i grafiki umozliwia korzystanie z zapisu odwzo-
rowujaco-pojeciowego (mapy myslowe). Zapisanie pomystéw na tablicy, zapa-
mietywanie ich w pamieci komputera i wywolywanie w razie potrzeby pozwala
na fatwe przeprowadzenie burzy mézgéw lub rozwigzywanie probleméw metoda
projektow.

Wazniejszg funkeja tablic interaktywnych jest wykorzystanie podczas za-
je¢ dowolnych programéw uruchamianych na komputerze, wszystkich progra-
mow edukacyjnych, a szczegdlnie dydaktycznych programéw multimedialnych.
W Internecie znajduje si¢ coraz wiecej scenariuszy gotowych zaje¢ lub calych
lekcji multimedialnych z réznych przedmiotéw. Stosowana technologia Flash
na stronach WWW pozwala umieszcza¢ animacje, interaktywne ¢wiczenia lub
symulacje. Stosujac multimedialne oprogramowanie edukacyjne przeznaczone
przede wszystkim do samodzielnej pracy ucznia, dzieki tablicy interaktywnej na-
uczyciel caly czas kontroluje tok i tempo zaje¢ oraz komentuje i wyjasnia trud-
niejsze, niezrozumiate dla uczniéw zagadnienia. Zebranie potrzebnych do lekeji
materialéw multimedialnych jest bardzo czasochtonne i wymaga pewnych umie-
jetnosci, korzystajac zas z aplikacji, prowadzacy zajecia stosuje gotowe materialy
multimedialne. W czasie jednych zaje¢ mozemy zapisywac kilka obrazéw tego, co
znajduje si¢ na naszej tablicy. Musimy tylko wyda¢ polecenie w programie, aby
nasze notatki zostaly zapamietane. Otrzymujemy plik skladajacy sie z kilku ob-
razéw w kolejnosci, w jakiej je zapisalismy. Tak utworzony plik mozemy po6zniej
wydrukowa¢, wysta¢ za pomoca poczty elektronicznej w kilku réznych formatach
czy udostepnic na stronie internetowej.

Caly przebieg lekeji jest zapamietywany w pamieci komputera i moze
zosta¢ udostepniony uczniom po zakonczeniu zaje¢ w celu utrwalenia lub
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pozniejszego powtdrzenia tresci przekazanych przez nauczyciela. Istnieje mozli-
wos¢ wyeksportowania odpowiedniego pliku i przekazania go uczniom w wer-
sji elektronicznej z pomini¢ciem drukowania na papierze. Réwniez mozliwe jest
umieszczanie takich plikow z kazdej lekcji danej klasy na stronie WWW szkoly lub
w sieci wewnetrznej szkoly. Generuje to mozliwo$¢ pozniejszego zapoznania si¢
uczniéw nieobecnych na zajeciach z poruszanymi problemami.

Inne zalety nauczania z wykorzystaniem tablicy interaktywnej — aktywne metody

Zajecia prowadzone z wykorzystaniem tablicy interaktywnej zachecaja
ucznia do samodzielnego dzialania i zaangazowania w proces zdobywania wie-
dzy i umiejetnodci. Dzieje si¢ tak, poniewaz s ciekawsze od tradycyjnych lekcji,
szczegblne z uwagi na obecno$¢ interaktywnych zadan, mozliwo$¢ prezentowania
materialéow multimedialnych i korzystania z zasobéw Internetu. Zajecia zyskuja
wigksza dynamike i ptynno$¢. Wazne jest, ze ciekawa i dynamiczna lekcja to dla
ucznia $wietna motywacja do nauki*®.

Praca z tablicg interaktywna podczas zaje¢ edukacyjnych doskonale wpi-
suje si¢ w zasady ksztalcenia wielostronnego. Eksperci Express Publishing i Egis
uwazaja, ze: ,uczen zdobywa wiedze i umiejetnosci poprzez odkrywanie, prze-
zywanie oraz praktyczne, twdrcze dziatanie. Nauczyciele korzystajacy z tabli-
cy interaktywnej zwracaja takze uwage, Ze uczniowie podczas lekcji sg bardziej
skoncentrowani, a jednoczesnie bardziej pewni siebie, gdyz dobrze si¢ czuja w
wykorzystujacym nowe technologie srodowisku nauczania™". Pracownicy tego
niezaleznego wydawnictwa dodaja: ,Tablica interaktywna to niejako wspdlna
przestrzen dziatan wszystkich uczestnikow lekeji. Powoduje to, ze grupa tatwiej
sie integruje, a wspolpraca uczniéw miedzy sobg oraz ucznidw z nauczycielem
jest lepsza™. W dalszej czesci stwierdzaja: ,,Dzigki tablicy interaktywnej wzra-
staja mozliwosci wykorzystania takich srodkow przekazu, ktére dzialaja na rézne
zmysly i przez to odpowiadaja na potrzeby uczniéw o réznych stylach uczenia sie.
Tablica interaktywna to oczywiscie mozliwos¢ korzystania z gotowych oprogra-
mowan do nauki danego przedmiotu, ale nie tylko. Nauczyciel moze sam przygo-
towywa¢ materialy lekcyjne, tworzac wlasng baze dydaktyczng, ktorg wielokrot-

nie wykorzysta. Moze ja takze udostepni¢ innym nauczycielom”?.

218 https://egis.com.pl/pl/cyfrowaszkola/tablica/zalety_nauczania_z_wykorzystaniem_tablicy_interaktywnej
(dostep: 10.01.2023).

219 Ibidem.
220 Ibidem.
221 Ibidem.
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Akty prawne

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidéw
z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogélnego dla
szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla
szkoly policealne;j.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie
podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla liceum ogdlnoksztalcacego,
technikum oraz branzowej szkoly II stopnia.

Zalecenia Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie (2018/C 189/01).



