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Przemiany gospodarczo-ekonomiczne, ustrojowe, poli-
tyczne, spoleczne, jakie dokonuja sie w Polsce od 1989
roku, powoduja istotne zmiany w funkcjonowaniu sys-
temow opiekunczo-wychowawczych, resocjalizacyjnych,
profilaktycznych i kulturalno-oswiatowych. Zmiany te
przejawiaja sie, miedzy innymi wzrastajaca liczba funk-
cji i zadan stawianych szkolom i placowkom oswiatowym
przez spoteczenstwo. Z tego powodu praca nauczycieli staje
sie coraz bardziej zlozona, zwigzana z wiekszymi wymaga-
niami i odpowiedzialnoscia. Oczekiwania spoteczne w sto-
sunku do nauczycieli dotycza efektywnego rozwigzywania
przez nich wielu problemow dydaktycznych, wychowaw-
czych, opiekunczych, profilaktycznych, kulturalnych czy
spotecznych. Chec¢ sprostania im sklania nauczycieli do
tworzenia nowatorskich rozwigzan, poszukiwania nowych
mozliwosci dziatania, sposobow aktywizacji uczniow, po-
budzania ich do samodzielnosci myslenia i zachowania.
Chodzi przede wszystkim o podejmowanie przez nauczy-
cieli dziatan innowacyjnych, nieszablonowych, niekon-
wencjonalnych, tworczych pedagogicznie.

Znaczace zmiany zachodza takze w obszarze szkolnic-
twa wyzszego. Dynamiczny wzrost liczby szkol wyzszych
na przetomie XX i XXI wieku spowodowatl takze zwiek-
szenie liczby funkcji szko6t wyzszych, ktérych domena
bylo przez wiele lat ksztalcenie studentow i prowadze-
nie badan naukowych. Dzis§ do tych dwoch filaréw szko-
ty wyzszej dolozy¢ mozna z pewnoscia idee ksztalcenia
ustawicznego, popularyzacji i upowszechniania nauki
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czy integracje srodowisk edukacyjnych. Realizacja tych
rozbudowanych funkcji szkoly wyzszej przybiera rézno-
rodne formy, poczawszy od realizacji kursow, szkolen,
studiow podyplomowych prowadzonych przez uczelnie
wyzsze, na uniwersytetach trzeciego wieku, uniwersy-
tetach otwartych i uniwersytetach dzieciecych konczac.
To wlasnie te ostatnie beda przedmiotem rozwazan w ni-
niejszym opracowaniu. Nikt bowiem jeszcze dwadziescia
lat temu nie przewidzialby, ze szkoly wyzsze zaczna in-
teresowac si¢ dziecmi, a juz na pewno, ze beda organi-
zowac dla nich czas wolny i prowadzi¢ zajecia. Obecnie
poza uniwersytetami dzieciecymi przy wielu uczelniach
tworzone sa ztobki i przedszkola akademickie, a w czasie
wakacji letnich i ferii zimowych uczelnie organizuja pol-
kolonie naukowe dla najmlodszych. Przykladem takiej
uczelni jest Wyzsza Szkola Gospodarki w Bydgoszczy,
ktora od 2010 roku prowadzi uniwersytet dzieciecy i pot-
kolonie naukowe, od 2013 roku przedszkole akademic-
kie, od 2015 ztobek akademicki, zas w perspektywie ma
utworzenie artystycznej szkoly podstawowej. Czy takie
dzialania to potrzeba czasu? Koniecznos¢ ekonomiczna
zwigzana z dodatkowym zrodlem dochodu dla uczelni?
A moze potrzeba wypelnienia coraz czesciej pustych sal
i zagospodarowania godzin dla kadry naukowo-dydak-
tycznej szkotl wyzszych? Nic bardziej mylnego. Szkoly
wyzsze staja sie obecnie w swoich Srodowiskach lidera-
mi i kreatorami stymulowania innowacyjnych rozwia-
zan, inspirowania do zmian i wdrazania nowatorskich
rozwiazan, pobudzania kreatywnosci i popularyzowania
tworczosci, a przede wszystkim stwarzaja plaszczyzne
do realizacji ksztalcenia ustawicznego.

Powstajace przy uczelniach wyzszych uniwersytety
dzieciece organizuja zajecia dla dzieci, dzieki czemu sta-
ja sie rzeczywistym wsparciem dla ich rozwoju. Istotnym
warunkiem prawidlowego rozwoju w tej sytuaciji jest jed-
nak optymalne przystosowanie uniwersytetow dziecie-



KSZTALCENIE USTAWICZNE

cych do nowych warunkow spotecznych i cywilizacyjnych
oraz wyposazenie ich w narzedzie, ktore w przyszlosci
pozwoli im sprosta¢ wymaganiom i wyzwaniom wspol-
czesnego sSwiata — czyli w wiedze. Uniwersytety dzieciece
wprowadzajga w tej kwestii specjalne rozwiazania maja-
ce korzystnie oddzialywac¢ na rozwqj i lepsze, prawidtowe
funkcjonowanie dzieci. Dzigki uniwersytetom dzieciecym,
ktore stworzyly specjalne oferty dla najmlodszych, pra-
gnac przy tym przedstawic¢ edukacje w taki sposob, by
kojarzona byla z przygodami pelnymi ciekawostek, ktore
niewatpliwie rozbudzaja w dzieciach naukowa pasje.

Stwierdzenie, ze uniwersytety dzieciece sa nowatorskim
elementem oferty uniwersyteckiej, jak rowniez obserwacja
i analiza wspotczesnej praktyki pedagogicznej pozwala na
dosc¢ paradoksalne stwierdzenie, ze zaistnial swego rodza-
ju przerost ofert nowatorskich rozwiazan. Trudno wspot-
czesnie wskazac szkote, uczelnie, placowke doskonalenia
nauczycieli, ktora nie akcentowalaby w swoim wizerunku
roznych aspektow innowacyjnosci. Tenze przerost budzi
z jednej strony nadzieje na pozytywne zmiany w polskiej
edukaciji, z drugiej zas rodzi uzasadniong potrzebe bar-
dziej krytycznego spojrzenia na jakos¢ innowacyjnych
rozwigzan w oswiacie. Analiza tresci projektow innowa-
cji zamieszczanych na stronach internetowych pozwala
stwierdzic¢, ze zawarte w nich rozwiazania sa niekiedy po-
zbawione solidnych podstaw teoretycznych, nie wypelnia-
ja znamion nowatorstwa, nie wpisujq sie¢ w wizje rozwoju
szkoty czy regionu, promuja stosowanie nowosci, ale tylko
technologicznych. Nierzadko takze pod pojeciem opisywa-
nej innowacji nie kryje sie¢ w gruncie rzeczy nic nowego,
a jedynie inaczej nazywane czy opisane rozwigzanie, ktore
stosowane bylo i jest od wielu lat, ale pod nieco inna for-
ma. Stan ten nie jest korzystny, marnotrawi si¢ bowiem
duzy potencjal innowacyjnosci nauczycieli, ktory mozna
byloby spozytkowac w inny, lepszy sposob.
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Badania nad aktywnoscia tworcza dzieci sg przedmio-
tem zainteresowania wielu psychologow i pedagogow,
ktorzy roznia sie w swoich pogladach na ten temat. Nie-
podwazalnym wydaje sie¢ byc¢ jednak fakt, ze rozwoj tej ak-
tywnosci determinowany jest wieloma r6znymi czynnikami,
wsrod ktorych najwazniejszy jest czynnik srodowiskowy.
W zwiazku z tym gléwna role w przygotowaniu dziecka do
zycia w ciggle zmieniajacym sie¢ Swiecie odgrywaja rodzi-
ce, ktorzy ksztaltuja osobowosc dziecka, wplywaja na jego
postawy, umiejetnosci i zdolnosci. To rodzice powinni po-
magac¢ swoim dzieciom rozwija¢ wyobraznie, zachecac¢ do
realizacji swoich pomystow i podtrzymywac¢ w nich chec
rozwijania wlasnych zainteresowan. Obok srodowiska ro-
dzinnego wazna role w rozwoju dzieci odgrywa edukacja
przedszkolna, w ktorej nauczyciel ma ogromny wplyw na
ukierunkowanie zdolnosci dzieci. To on wlasnie, jesli jest
skuteczny i posiada umiejetnosci niezbedne w ksztaltowa-
niu postaw tworczych, moze mie¢ wplyw na znalezienie
dziedziny, w ktorej dziecko bedzie sie realizowalo i rozwi-
jato swoje zdolnosci tworcze. Bardzo wazna w wychowaniu
i prawidlowym rozwoju talentow jest takze wspolpraca pe-
dagogow z rodzicami, ktora powinna opierac sie na zaufa-
niu i — co najwazniejsze — powinna by¢ ukierunkowana na
dobro dziecka. Wydaje sie, ze ciagle zmieniajace sie otocze-
nie wymusza na rodzicach i pedagogach odpowiednie przy-
gotowanie, dzieki ktoremu dzieci beda mogly prawidtowo
funkcjonowac i rozwijac¢ swoje pasje.

Innowacyjnos¢, tworczos¢ czy kreatywnos¢ to bezdy-
skusyjne katalizatory rozwoju szkoly oraz jej podmiotéw
—nauczycieli i uczniow. Wciaz jednak pojecie kreatywnosci
wzbudza w wielu decydentach oswiatowych oraz nauczy-
cielach lek, ktory wynika prawdopodobnie ze strachu przed
zmiana i nieznanym. Niechetnie bowiem pozbywamy sie
starych i sprawdzonych schematéw dzialania i myslenia,
by zastapic je innymi metodami, ktore jednak moga popra-
wic efektywnosc¢ naszej pracy, a wiec nauczania i uczenia
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sie. Kreatywnos¢ wynikajaca z pomystowosci i skutkujaca
powstaniem wartosciowych idei, relacji czy metod stanowi
wazne zrodlo satysfakcji oraz wymierna korzysc zaréwno
dla poszczegolnych uczniow, jak i nauczycieli.

W niniejszej ksiazce podjeta zostata proba wyjasnie-
nia poje¢ innowacji, tworczosci i kreatywnosci w kontek-
Scie dziatan realizowanych przez uczelnie wyzsze, na rzecz
dzieci i mtodziezy. To wlasnie liczne dzialania podejmowa-
ne przez sSrodowiska edukacyjne; szkoty ale przede wszyst-
kim uczelnie wyzsze wpisuja sie ztotymi literami w ksie-
dze realizacji idei ksztalcenia ustawicznego. Przykladem
takich dzialan sg wlasnie prowadzone od kilku lat przez
szkoly wyzsze uniwersytety dzieciece. Dla autora ksigzki
uniwersytety dzieciece sa innowacyjnym ogniwem realiza-
cji ksztalcenia ustawicznego, wyposazajacym dzieci w ta-
kie cechy jak tworczosc czy kreatywnosc.
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KSZTALCENIE

sz

1.1.
Rys historyczny
ksztalcenia ustawicznego

Idea ciaglosci ksztalcenia zrodzila sie w kregach sta-
rozytnych myslicieli, tworcow znanych szkot intelektu-
alnych: Konfucjusza, Hipokratesa, Sokratesa i Platona.
Potrzebe uczenia sie przez cale zycie zauwazyl tworca grec-
kiej poezji dydaktycznej Hezjod, do koniecznosci edukacji
przekonywal atenski maz stanu Solon, natomiast rzymski
retor, pisarz i poeta Seneka Mtodszy wyrazil bardzo do-
brze znany do dzi§ poglad, Zze na nauke nigdy nie jest za
pozno. Kolejng zwarta koncepcje ksztalcenia stworzyl juz
w czasach nowozytnych Jan Amos Komenski, mowiac, ze
dla cztowieka kazdy wiek jest szkola. W okresie oSwiecenia
natomiast na nauke ustawiczna zwracali uwage filozofowie
Jan Jakub Rousseau i Jan Antoni Condorcet’.

Warto wspomniec takze, ze ksztalcenie ustawiczne jest
wspierane przez UNESCO. Dzieki dzialaniom organizacji
edukacja permanentna stata sie wazna zasada panujaca
w polityce edukacyjnej panstw czlonkowskich. W roku
1974 UNESCO ,podjeto uchwate o ksztalceniu ustawicz-

1

T. Aleksander, Ksztalcenie ustawiczne, [w:] T. Pilch, I. Lepalczyk, Pedagogi-
ka spoleczna, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2003, s. 296-297.
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nym jako dominujacej zasadzie reform oswiatowych i zle-
cito panstwom cztonkowskim aktywne realizowanie tej za-
sady w praktyce oswiatowej”?.

Rowniez w samej Polsce edukacja ustawiczna miala
bogata historie. Idea ksztalcenia ustawicznego podno-
szona byla bowiem przez filozofow i pisarzy minionych
epok: Szymona Marycjusza, Andrzeja Frycza Modrzew-
skiego, a takze przez cztonkow Komisji Edukacji Naro-
dowej. Z kolei Jozef Potturzycki podaje, ze ,polska mysl
i literatura pedagogiczna od dawna wprowadzaja idee
edukacji ustawicznej do systemu ksztalcenia doroslych
i calego systemu edukacji. Jako pierwsza nalezy przy-
pomnie¢ Irene Drozdowicz-Jurgielewiczowa, ktéra juz
w 1936 roku w propozycji dydaktyki dorostych nawigzywa-
ta do pogladow B. Yeaxlee™.

Wspotczesnie spoteczenstwo zauwaza zaréwno potrze-
be edukacji permanentnej, jak i jej rozwoj, o czym moze
Swiadczy¢ dostepna na rynku bogata oferta edukacyjna,
organizowane kursy, szkolenia, szkoty wieczorowe i zaocz-
ne. W ostatnich latach popularne staty sie rowniez w Pol-
sce uniwersytety trzeciego wieku, ktore daja szanse rozwo-
ju ludziom starszym, a takze uniwersytety dzieciece, ktore
swoja oferte kierujg do dzieci.

1.2.
Definicja,
cele ksztalcenia ustawicznego

Zdobywanie i poszerzanie zakresu wiedzy to w odniesie-
niu do kazdego czlowieka proces trwajacy przez cale jego

2 Z. Kruszewski, J. Potturzycki, E. Wesotowska (red.), Ksztalcenie ustawiczne
—idee i doswiadczenia, Wydawnictwo Naukowe Novum, Plock 2003, s. 7.

3 J. Pétturzycki, Zrédta i tendencje rozwojowe edukacji ustawicznej, ,E-men-

tor” [online] 2004, nr 5 (7) , http://www.e-mentor.edu.pl/artykul/index/numer/
7/id/97 [dostep: 17 lipca 2016 r.].
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zycie. Popularnym staje sie pojecie ,ksztalcenie ustawicz-
ne”. Jest ono obecnie terminem znanym, uzywanym, ale
dotychczas nie ma jednej, sprecyzowanej jego definicji.

Ryszard Wroczynski ksztalcenie ustawiczne pojmuje
jako szczegoélne zjawisko wychowawcze wobec zmiennej
cywilizacji, ktora ciagle ulega przeobrazeniom zaréwno
kulturowym, jak i spolecznym, a takze postepom techno-
logii. Jest to edukacja, ktéra dotrzymuje kroku rozwojowi.
Z kolei Tadeusz Aleksander okresla ja jako ,wspoélczesny
model edukacji polegajacy na ciaglym odnawianiu i pod-
noszeniu wiedzy i kwalifikacji ogélnych i zawodowych,
trwajacy w ciagu catego zZycia jednostki”. Najpelniejsza
definicje podaje Andrzej CiesSlak. Postrzega on owe ksztal-
cenie jako utworzenie warunkoéw do rozwoju usposobie-
nia, ktory jest staly i wszechstronny w kazdym etapie Zycia
jednostki. Ujmuje zatem swoja definicjg etap od narodzin
az do skraju zycia. Powoduje to wowczas potrzebe pelniej-
szego zjednoczenia catosci szczebli systemu oswiatowego,
poczawszy od przedszkoli do placowek dla osob dorostych.
Autor definicji zaznaczal, iz edukacja dorostych zajmuje
kluczowe miejsce, ale stanowi takze element ksztalcenia
ustawicznego®.

Termin ,ksztalcenie” wedlug Wincentego Okonia jest
sJednym z najmniej jasnych poje¢ pedagogicznych”®. Pro-
blem jednoznacznosci terminu wynika z roznych pogladow
autorow dzietl pedagogicznych. Najogolniej oznacza czyn-
nosc¢ ksztalcenia i jej wynik, czyli cel ksztalcenia, ktorym
jest wyksztalcenie.

Pojecie ,ksztalcenie ustawiczne” rozumiane jest jako
ksztalcenie permanentne, edukacja permanentna, ksztal-
cenie ciagle, ksztalcenie nieustajace, oswiata ustawiczna.

4 A. Frackowiak, Ksztalcenie ustawiczne i szkoly wyzsze — niedostrzegany
potencjat, wyd. Instytut Technologii Eksploatacji — Panstwowy Instytut Badaw-
czy w Radomiu, Radom 2012, s. 49.

5 Ibidem, s. 50.
6 Ibidem.
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Tozsamymi terminami stosowanymi w innych krajach sa:
Life-long education, education permanente, Lebens-langes
Lernen, nieprierywnoje obrazowanije. Definicja ksztalcenia
ustawicznego formulyje sie niejednolicie. Wszystkie zagad-
nienia natomiast wskazuja na ciagly proces doskonalenia
kwalifikacji, uczenia sie czlowieka przez cale zycie.

Wincenty Okon podaje, ze ksztalcenie ustawiczne to
sKksztalcenie ciagle, proces ciaglego doskonalenia kwalifi-
kacji og6lnych i zawodowych; zasada wspoélczesnego sys-
temu oswiaty, zgodnie z ktora ksztalcenie trwa przez cate
zycie czlowieka, obejmujac odnawianie, poszerzanie i po-
glebianie jego kwalifikacji og6lnych i zawodowych”’.

Wobec gwaltownych zmian, jakim podlega rzeczywi-
stos¢, a zwlaszcza wobec tempa postepu naukowo-tech-
nicznego, wyksztalcenie zdobyte w systemie szkolnym
stopniowo staje sie przestarzate. Koniecznoscia zatem jest
kontynuowanie ksztalcenia przez cale zycie w takich for-
mach organizacyjnych i rozmiarach, jakie dla przedstawi-
cieli danego zawodu sa optymalne, tzn. jakie umozliwiajg
im odnawianie i rozszerzanie kwalifikacji ogélnych i zawo-
dowych”.

Z kolei zdaniem Czeslawa Kupisiewicza ksztalcenie
ustawiczne ,stanowi logiczna konsekwencje rozwoju cywi-
lizacji naukowo-technicznej, a zarazem niezbedny waru-
nek przystosowania si¢ czlowieka do stale zmieniajacych
sie form zycia i pracy”®.

Edukacja permanentna ma na celu glownie uksztal-
towanie cztowieka doskonalacego siebie, charakteryzuja-
cego sie pomyslowoscia, kreatywnoscig, tworczoscia. Nie
polega ona tylko na przekazywaniu cztowiekowi wiedzy,
ale na samodzielnym jego uczeniu si¢, rozwijaniu osobo-

7 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie Zak,
Warszawa 2001, s. 190.

8 C. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogélnej, Wydawnictwo Polska Oficyna
Wydawnicza BGW, Warszawa 1995, s. 56.
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wosci, uzupelianiu i uaktualnianiu wyksztalcenia. Ce-
lem ksztalcenia ustawicznego jest zatem ciagte poglebianie
wiadomosci, umiejetnosci, wzoroéw zycia przez osoby doro-
ste, aby byly one swiadome zmieniajacych sie warunkow
zycia, pracy, nauki, wypoczynku i normalnie w tym otocze-
niu funkcjonowaty. Cele te sa powiazane ze zmieniajacym
sie rynkiem pracy, rozwojem zycia gospodarczego, a takze
potrzeba zapewnienia optymalnych warunkow egzystencji.
Edukacja ustawiczna opiera si¢ na potrzebie moderniza-
cji procesow produkcyjnych, technologii, poprawie orga-
nizacji i wydajnosci pracy. Procesy te przyczyniaja sie do
rozwoju techniki, technologii oraz lepszego rozwijania do-
Swiadczen i uzdolnien czlowieka. Ksztalcenie ustawiczne
jest potrzebne czlowiekowi, aby byl lepszy, sprawniejszy
i szczesliwszy®.

Permanentna edukacja sprzyja stworzeniu spoleczen-
stwa bogatego w wiedze, cechujacego si¢ innowacyjnoscia.
Ciagte ksztalcenie daje ludziom szanse nie tylko na uzy-
skanie zatrudnienia, ale rowniez na osobiste spelnienie sie.

1.3.
Istota i wymiar
ksztalcenia ustawicznego

Istota ksztalcenia ustawicznego jest ciagly rozwo6j czlo-
wieka trwajacy cate jego zycie. Wedtug Ryszarda Wroczyn-
skiego edukacja ustawiczna ,jest to edukacja nadazajaca
za rozwojem i stuzaca potrzebom rozwoju”'°. Permanent-
na nauka polega na nabywaniu kwalifikacji, a co za tym
idzie — zwiekszeniu mozliwosci na otrzymanie wymarzo-
nej pracy, zapewnienie awansu czy stabilnosci zatrudnie-

9 L. Turos, Andragogika ogélna, Wydawnictwo Wyzszej Szkotly Rolniczo-Peda-
gogicznej, Siedlce 1993, s. 30.

10 R. Wroczynski, Edukacja ustawiczna, [w:] Encyklopedia pedagogiczna,

W. Pomykato (red.), Wydawnictwo Fundacja Innowacja, Warszawa 1996, s. 173.
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nia. Edukacja ustawiczna powinna stuzyc¢ cztowiekowi we
wszystkich etapach jego zycia, poczynajac od dziecinstwa,
poprzez mtodosc, dorostosc, az po starosc.

Zdaniem Lucjana Turosa ,generalna zasada ksztalce-
nia ustawicznego oznacza, Zze W procesie programowania
i organizowania edukacji we wszystkich jej wymiarach
i na wszystkich poziomach nalezy respektowac ciaglosé
doswiadczen, potrzeb, aspiracji, wiadomosci i umiejetno-
Sci tworzenia warunkow permanentnego ich doskonale-
nia, uzupelniania i unowoczesniania, wiazania w logiczne
i merytoryczne catosci, uzytkowania w réznorodnych co-
raz to nowych sytuacjach zyciowych”!!. Zgodnie z mysla
autora ciagla nauka i praca doskonali czlowieka, umoz-
liwiajac mu odnalezienie sie w stale zmieniajacej sie rze-
czywistosci.

Edukacja ustawiczna rozpatrywana jest w trzech wy-
miarach. Tadeusz Aleksander wyr6znia wymiar czasowy,
wymiar przestrzenny oraz wymiar metodyczny i treSciowy.
Pierwszy, czasowy, skierowany jest na wszystkie okresy
zycia czlowieka. Integruje zwarty system dydaktyczno-
-wychowawczy. Drugi, przestrzenny wymiar ksztalcenia
ustawicznego integruje procesy dydaktyczne i wychowaw-
cze instytucji i Srodowisk, z ktorymi styka sie czlowiek. Sg
to przedszkola, szkoty, zaklady pracy, srodowiska lokal-
ne, grupy rowiesnicze, placowki stuzby zdrowia i porzadku
publicznego. Trzeci wymiar ma charakter ,glebi”, ,jakosci”.
Integruje zajecia o rozmaitym stopniu trudnosci, wymaga-
jace od uczacego sie roznego wysitku umystowego. Zajecia
zaczynaja sie od tatwych form ksztalcenia po wymagajace
intensywnego wysitku intelektualnego!?.

1 L. Turos, op. cit., s. 32.

12 T. Aleksander, Ksztatcenie ustawiczne, [w:] T. Pilch, I. Lepalczyk, op. cit.,
s. 304-306.
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1.4.
Formy
ksztalcenia ustawicznego

Formy ksztalcenia ustawicznego moga by¢ realizowane
niejednolicie. ,Slownik Europejskiego Funduszu Spotecz-
nego” definiuje dwie podstawowe formy ksztalcenia usta-
wicznego — ksztalcenie ustawiczne w formach szkolnych
oraz ksztalcenie ustawiczne w formach pozaszkolnych.

Ksztalcenie ustawiczne w formach szkolnych okresla
sie jako ,formy uzyskiwania i uzupeliania formalnego
wyksztalcenia przez osoby dorosle w szkolach dla doro-
slych, przez ktora na podstawie ustawy o systemie oSwiaty
rozumie sie szkole, w ktorej stosuje sie odrebna organiza-
cje ksztalcenia i do ktorej przyjmowane sa osoby majace
18 lat, a takze konczace 18 lat w roku kalendarzowym,
w ktorym przyjmowane sa do szkoly”!3. Zgodnie z ta defi-
nicja do instytucji prowadzacych formy szkolne zalicza sie
panstwowe szkoty dla dorostych oraz niepanstwowe, zara-
zem spoteczne i prywatne. Edukacja moze by¢ prowadzona
w szkotach dla dorostych, na studiach, osrodkach dosko-
nalenia zawodowego, centrach ksztalcenia ustawicznego,
centrach ksztalcenia praktycznego.

Definicja ksztalcenia ustawicznego w formach pozasz-
kolnych mowi, iz sg to ,formy uzyskiwania i uzupelniania
wiedzy ogolnej, umiejetnosci i kwalifikacji zawodowych
w placowkach ksztalcenia ustawicznego, placowkach
ksztalcenia praktycznego oraz osrodkach doksztatcania
i doskonalenia zawodowego”!*. Powyzsze formy moga byc¢
prowadzone m.in. przez: stowarzyszenia gospodarcze, sto-
warzyszenia spoteczne, stowarzyszenia edukacyjne, or-
ganizacje spoteczno-polityczne, organizacje wyznaniowe,

13 Stownik Europejskiego Funduszu Spolecznego [online|, https://www.efs.gov.pl/
Slownik/Strony/Ksztalcenie_ustawiczne_w_formach_szkolnych.aspx [dostep: 17 lip-
ca2016r.].

4 Ibidem.
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zwigzki zawodowe, zaklady pracy, kluby zainteresowan,
fundacje, komercyjne spotki w réznych dziedzinach szero-
ko rozumianej gospodarki narodowej. Nauka odbywac sie
moze na uniwersytetach powszechnych, uniwersytetach
dzieciecych, uniwersytetach trzeciego wieku, studiach
oswiatowych czy kursach zawodowych.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
11 stycznia 2012 r. w sprawie ksztalcenia ustawiczne-
go w formach pozaszkolnych okresla nowe rodzaje form
ksztalcenia obejmujace: ,kwalifikacyjny kurs zawodowy,
kurs umiejetnosci zawodowych, kurs kompetencji ogol-
nych, turnus doksztalcania teoretycznego mtodocianych
pracownikow; inny kurs (niz wymienione powyzej) umoz-
liwiajacy uzyskiwanie i uzupetnianie wiedzy, umiejetnosci
i kwalifikacji zawodowych”?.

Formy ksztalcenia ustawicznego roznig sie od siebie
wieloma czynnikami, do ktérych mozna zaliczy¢ zakres
merytoryczny, poziom przekazywanej wiedzy, czas trwa-
nia, miejsce nauki. Ksztalcenie ustawiczne moze by¢ reali-
zowane rowniez w sposob formalny, nieformalny lub poza-
formalny.

Ksztalcenie formalne to ,ksztalcenie w systemie instytu-
cjonalnym, ktorego wyrdoznikiem jest nie tyle miejsce (np.
szkota lub instytucja szkolaca), co program umozliwiajacy
zdobycie uznawanych w danym systemie prawnym kwali-
fikacji”'®. Ksztalcenie odbywa sie na poziomie szkoly pod-
stawowej, gimnazjum, zasadniczych szkél zawodowych,
szkot srednich ogolnoksztatcacych i zawodowych, szkot
policealnych oraz na studiach wyzszych i doktoranckich.
Formalne ksztalcenie polega na zmianie w poziomie wy-
ksztalcenia.

15 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 stycznia 2012 r.
w sprawie ksztalcenia ustawicznego w formach pozaszkolnych (Dz. U. z 2012 r.
poz. 186, z pézn. zm.).

16 Ibidem.
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Ksztalcenie nieformalne formuluje sie jako ,ksztalce-
nie zamierzone (samodzielne uczenie sie) i niezamierzone
(wystepujace bezwiednie w sytuacjach zycia codziennego,
takze w pracy poza organizowanymi tam szkoleniami for-
malnymi i pozaformalnymi)”!”.

Z kolei ksztalcenie pozaformalne to ,ksztalcenie insty-
tucjonalne i sformalizowane realizowane poza programami
umozliwiajacymi zdobycie uznawanych w danym systemie
prawnym kwalifikacji (typowym przykladem sa szkole-
nia oparte na doswiadczeniu firm, korporacji, organizacji
spotecznych)”!®. Ksztalcenie takie wedlug definicji polega
na organizowanych dzialaniach edukacyjnych, ktore nie
sa Swiadczone przez instytucje formalne. Nauka odbywa
sie w formie kursow, konferencji, seminariow, wykladow,
takze lekcji prywatnych oraz e-learningu. Pozaformalne
ksztalcenie nie powoduje zmian w poziomie wyksztalcenia.

17 Ibidem.
8 Ibidem.
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Pojecie innowacji zostalo wprowadzone do jezyka nauk
spotecznych w Polsce przez Zbigniewa Pietrasinskiego.
Wskazat on, ze innowacje to ,zmiany celowo wprowadzane
przez cztowieka lub zaprojektowane przezen uktady cyber-
netyczne, ktore polegaja na zastepowaniu dotychczaso-
wych stanow rzeczy innymi, ocenianymi dodatnio w swie-
tle okreslonych kryteriow i sktadajacymi sie w sumie na
postep”!®. W naukach pedagogicznych pojecie to zostato
upowszechnione w latach szescdziesiatych XX wieku.

Terminy ,innowacja” i ,innowacyjnos¢” stanowia przed-
miot szczegbdlnego zainteresowania we wspolczesnym dia-
logu publicznym, w tym edukacyjnym. Sam Parlament Eu-
ropejski i Rada Unii Europejskiej oglosily rok 2009 Rokiem
Kreatywnosci i Innowacji. Glownym celem dziatan podej-
mowanych w tamtym czasie bylo uswiadomienie wszyst-
kim, ze kreatywnos¢ i innowacyjnos¢ sa kluczem nie tylko
do gospodarczego, kulturalnego czy naukowego rozwoju
regionow i krajow, ale tez indywidualnego rozwoju kazde-
go cztowieka. Co wiecej: w licznych dokumentach i aktach
prawnych Unii Europejskiej kwestie zwiazane z innowa-
cyjnoscia traktuje sie priorytetowo. Jako przykiad moze
postuzyc Strategia Europa 2020, w ktorej jako priorytet

19 Z. Pietrasinski, Ogélne i psychologiczne zagadnienia innowacji, wyd. PWN,
Warszawa 1970, s. 5.
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wskazano: ,rozwoj inteligentny: rozwoj gospodarki opartej
na wiedzy i innowacji”. Rowniez w Polsce w réznych doku-
mentach, programach i konkursach wskazuje sie na range
innowacyjnosci w rozwoju przedsiebiorstw czy instytucji
naukowych. Przy czym, co istotne, gtlownym sposobem re-
alizacji tych priorytetow powinna by¢ odpowiedniej jakosci
edukacja.

2.1.
Pojecie innowacji

Termin ,innowacja” pochodzi od tacinskiego stowa in-
novatio, co oznacza odnowienie. Pojecie to jest bardzo
pojemne, dotyczy zdarzen o roznym charakterze. Mozna
nim obejmowac wszystko, co nowe, tj. zmiany technicz-
ne, technologiczne, organizacyjne, zmiany w systemach
zarzadzania, w komunikacji miedzyludzkiej w Swiecie
mediow, mody, a takze w sposobach myslenia. Innowa-
cje zmieniajg istniejace stany rzeczy. Idee innowacyjne
powstaja zarowno w umystach pojedynczych ludzi, jak
i catych zespotow. Wdrazane do praktyki staja sie inno-
wacjami. Wymagajg ogromnej pracy, starannego przygo-
towania. Wywohuja skutki nie do przecenienia we wszyst-
kich dziedzinach zycia?°.

Termin ,innowacja” najczesciej utozsamiany jest z ter-
minem ,zmiana”. Jednak o ile kazda innowacja oznacza
pewna zmiane, o tyle nie kazda zmiana moze by¢ uznana
za innowacje. Innowacje sa to bowiem zmiany o charakte-
rze jakosciowym, przyczyniajace sie do rozwoju, postepu,
a ich wewnetrzna sita polega na tym, ze sa w stanie na-
ruszy¢ rownowage w danej dziedzinie. Pojeciem innowacji
mozna objac i takie zmiany, ktére po pewnym czasie oka-
zaly sie nietrafione, lecz wprowadzone byly w celu udo-

20 L. Biaton, Zarzaqdzanie dziatalnosciq innowacyjna, wyd. Placet, Warszawa
2010, s. 12.
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skonalenia czegos, z intencjg przyczynienia sie do poste-
pu. Andrzej Pomykalski wyjasnia innowacje jako proces
obejmujacy wszystkie dzialania zwigzane z kreowaniem
pomystu, a nastepnie jego wdrazaniem, a innowacyjnosc
oznacza zdolnos¢ organizacji do poszukiwania, wdrazania
i upowszechniania innowacji?'.

Zwiazek innowacyjnosci z koniecznoscia realizacji pro-
cesow tworczych dostrzegl Henryk Saulowicz Altszuler.
Podkreslal on ztozonosc¢ tej umiejetnosci oraz odmiennos¢é
W sposobie organizowania, syntezy i wyrazania wiedzy, po-
strzegania Swiata i tworzenia nowych idei, perspektyw, re-
akcji i produktow?2.

Innowacje mozna rozpatrywac jako cos nowego i orygi-
nalnego. Eugenia Lesiak-Laska rozumie nowos¢ w dwojaki
sposob — jako nowosc¢ absolutna i wzgledna. Za ,nowosc
absolutng” uwaza rozwigzania techniczne, w ogoéle dotych-
czas nieznane. Zas okreslenie ,nowosc¢ wzgledna” dotyczy
rozwiazan juz stosowanych w innym srodowisku, ukladzie
spotecznym, miejscu?3.

Roman Schulz proponuje postuzyc sie trzema gtownymi
znaczeniami pojecia ,innowacja”, tj.: atrybutowym, czyn-
nosciowym i rzeczowym rozumieniem innowacji. W zna-
czeniu atrybutowym innowacja oznacza okreslong ceche
zachowania lub dziatania, mianowicie ich tworczy i nieru-
tynowy charakter. Innowacyjnosc jest raczej ,wspolng wla-
snoscig okreslonych zachowan i dziatan, takich mianowi-
cie, ktore przebiegaja w sposob refleksyjny, nierutynowy,
plastyczny, dostosowany”. W ujeciu atrybutowym ,zacho-
wania o charakterze innowacyjnym mozna przypisywac

2t A. Wojtczuk-Turek, Znaczenie wiedzy jako istotnego komponentu kompe-
tencji tworczych w generowaniu innowacji, [w:] Psychologia twérczosci. Nowe
horyzonty, S. Popek (red.), wyd. UMCS, Lublin 2009, s. 194.

22 @G.S. Altszuler, Algorytm wynalazku, wyd. Wiedza Powszechna, Warszawa
1972, s. 33.

28 E. Lesiak-Laska, Uwarunkowania i efekty innowacji pedagogicznych nauczy-
cieli klas poczatkowych, wyd. Wyzszej Szkoly Pedagogicznej, Rzeszow 1998, s. 11.
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indywiduom, ale takze okreslonym grupom spolecznym,
organizacjom formalnym lub wiekszym systemom spotecz-
nym”. W tym znaczeniu mozna mowic o osobowosci inno-
wacyjnej, o systemie kreatywnym, o organizacji innowacyj-
nej. W znaczeniu czynnosciowym innowacja traktowana
jest jako ,okreslony rodzaj dziatania, specyficzna kategoria
czynnosci. W tak rozumianej innowacji wyroznia sie pro-
ces i program zmiany. Ten swoisty typ praktyk, w ktorych
wystepuje swiadoma swych celow czynnosc¢ zmieniania,
wystepuje najczesciej w dziedzinie oswiaty i wychowa-
nia”?*. Interpretacja rzeczowa pojecia ,innowacja” wiaze sie
z okreslonym produktem, rezultatem i wynikiem dzialania,
jest sktadnikiem kultury.

2.2,
Istota innowacji pedagogicznych

Wyjasniajac termin ,innowacja pedagogiczna”, siggnac
nalezy do stownika pedagogicznego. Wincenty Okon in-
nowacje pedagogiczna definiuje jako ,zmiane struktury
systemu szkolnego (dydaktycznego, wychowawczego) jako
calosci lub struktury waznych jego skladnikow. Jej celem
jest wprowadzenie ulepszen dotyczacych pracy nauczycieli
i ucznioéw, programoéow, warunkow materialnych. Innowa-
cje wdrazane sg przez jednostki, grupy badz organizacje.
W zaleznosci od charakteru i zakresu zmian wyrdznia sie
nowatorstwo (dziatalnos¢ nauczycieli i wychowawcow, ma-
jaca na celu ulepszenie wzorcow pracy dydaktycznej i wy-
chowawcze] poprzez pomysly racjonalizatorskie) i twor-
czos¢ pedagogiczna (proces lub wytwor dziatania, ktorego
celem jest tworzenie nowych wzorcow w teorii i praktyce-

)»25.

Innowacje pedagogiczne sa definiowane rowniez jako

2% R. Schulz, Procesy zmian i odnowy, wyd. PWN, Warszawa 1980, s. 108-113.
25 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, wyd. PWN, Warszawa 1996, s. 101.
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s,okreslone przeksztalcenia w zasobie pedagogicznego do-
Swiadczenia, ktore dostarczaja nowych rozwigzan dla ak-
tualnych lub potencjalnych problemow edukacyjnych”.
W zwigzku z tym innowacje pedagogiczna mozna rozu-
miec jako synonim tworczego dziatania, przedmiot bedacy
skladnikiem kultury lub operacje zmieniania.

W literaturze przedmiotu termin ,innowacja pedagogicz-
na” zastepowany jest wyrazeniem ,innowacja edukacyjna”,
rozumianym w sensie rzeczowym jako ,nowy element, czyli
wytwor aktywnosci tworczej, program zmiany, idee i tresci
nowatorskich przedsiewzie¢ w edukacji; natomiast w sen-
sie czynnosciowym — proces spotecznej kreacji i przyswa-
jania nowych rozwigzan, planowania i realizacji zmian,
w toku ktorego jego uczestnicy sie uczg”?’. Podkresla sie
takze, ze innowacje pedagogiczne opieraja sie na inwencji,
polegaja na poszukiwaniach, przeksztalceniach praktyki
oswiatowej. Kryterium nowosci i oryginalnosci uznaje sie
niekiedy za podstawowe dla wyroznienia innowacji spo-
Srod innych zmian?®.

Innowacja to zmiana odnoszaca si¢ do calosci syste-
mu edukacyjnego, dotyczaca zarowno wtadz oswiatowych
ustroju szkolnego, jak rowniez programow nauczania.
Celem owych zmian ,jest przeksztalcanie dotychczasowej
praktyki oSwiatowej w mysl wspomagania prawidlowego
i wszechstronnego rozwoju dzieci, mtodziezy czy osob do-
roslych”®. Potwierdza to Beata Przyborowska, ktéra uwa-
za, iz innowacje powstaja w wyniku dziatania, tworczosci
pedagogicznej, postepu pedagogicznego®.

26 W. Okon, Szkola wspodtczesna: przemiany i tendencje rozwojowe, wyd.
Ksigzka i Wiedza, Warszawa 1979, s. 3.

27 V. Drabik-Podgrédna, Innowacja edukacyjna w poradnictwie zawodowym:
aplikacja rozwiqzan praktycznych, wyd. Impuls, Krakow 2005, s. 32.

26 E. Faure, Uczy¢ sie, aby byé, wyd. PWN, Warszawa 1975, s. 329.

29 M. Kotarba-Kanczugowska, Innowacje pedagogiczne w miedzynarodowych
raportach edukacyjnych, wyd. Zak, Warszawa 20009, s. 67.

30 B. Przyborowska, Pedagogika innowacyjnosci. Miedzy teoriq a praktyka,
wyd. UMK, Torun 2013, s. 49.
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Termin ,innowacje pedagogiczne” znajduje swoje dopre-
cyzowanie w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu z dnia 9 kwietnia 2002 r. w sprawie warunkow
prowadzenia dziatalnosci innowacyjnej i eksperymentalne;j
przez publiczne szkoty i placowki. Wedtug rozporzadzenia
innowacje sa ,,nowatorskimi rozwigzaniami programowy-
mi, organizacyjnymi lub metodycznymi, majacymi na celu
poprawe jakosci pracy szkoly”!.

W dziedzinie oswiaty wypracowano dotychczas wiele
innowacji. Tworza one kompleks, ktéoremu mozna byloby
dac¢ miano dorobku kulturowego oswiaty. Sktadaja sie¢ nan
wszystkie urzadzenia, systemy przekonan, wzory zacho-
wan i systemy dzialan, ktore oSwiata opracowata w toku
dotychczasowego rozwoju.

2.3.
Rodzaje innowacji pedagogicznych

W literaturze przedmiotu przedstawione sa rézne klasy-
fikacje innowacji realizowanych na gruncie edukacji. Jest
wiele kryteriow stanowiacych podstawe ich podzialu. Poni-
zej przedstawiono rézne mozliwosci kategoryzowania pro-
pozycji i dziatan innowacyjnych.

Innowacje pedagogiczne mozna podzielic ze wzgledu
na tzw. obszar zastosowan. Wyroznia sie tutaj innowacje
dydaktyczne, dotyczace infrastruktury szkolnej oraz doty-
czace zarzadzania oswiatg®?. Innowacje moga tez by¢ rozu-
miane czynnosciowo i rzeczowo. Innowacje czynnosciowe
traktowane sa jako ,dzialalnos¢ innowacyjna, jako proces
planowania i realizacji zmiany; to catosciowy cykl projek-
towania i/lub zastosowania nowosci (np. wprowadzenie

31 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 9 kwietnia
2002 r. w sprawie warunkéw prowadzenia dziatalno§ci innowacyjnej i ekspery-
mentalnej przez publiczne szkoly i placéowki (Dz. U. 2002 Nr 56, poz. 506).

32 T. Karwat, Podstawy innowatyki w oswiacie, wyd. CDN, Kalisz 1987, s. 11.
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nowych przedmiotow nauczania, opracowanie nowych tre-
Sci programowych, wdrazanie nowych form ksztalcenia)”.
Innowacje rzeczowe zas to ,program zmiany, wytwor ak-
tywnosci tworczej jako tres¢ zmiany, jako nowy element
pedagogicznego doswiadczenia (np. nowa skala ocen, nowy
typ ustrojowy szkoly, nowy program edukacyjny, nowa
ustawa oswiatowa, nowe narzedzia pracy, zachowania)”3.

Mozliwe jest rowniez odniesienie innowacji do funkcji
szkoly pojmowanych w sposob tradycyjny. Wowczas wy-
roznia sie¢ innowacje:

e dydaktyczne (ksztalceniowe), ktore usprawniaja pro-

ces nauczania — uczenia sie i dotyczy¢ moga kazdego
z elementow ksztalcenia, celow oraz tresci ksztalce-
nia, zasad i metod pracy, wykorzystywanych srod-
kow, a takze form organizacyjnych nauczania; np.
metoda nauczania problemowego;

* wychowawcze, ktorych celem jest rozwigzywanie
problemow wychowawczych, tworzenie sytuacii,
w ktorych uczen aktywnie rozwija wszystkie sfery
swojej osobowosci, oraz budowanie klimatu sprzy-
jajacego uczeniu sig¢; innowacje wychowawcze doty-
czyC moga wszelkich zmian w zakresie celow, tresci,
zasad, metod, sSrodkow oraz form oddzialywan peda-
gogicznych; np. udzial rodzicow w lekcjach wycho-
wawczych?®.

W literaturze pedagogicznej mozliwe jest znalezienie
rowniez opisow innowacji opiekunczych i terapeutyczno-
-zdrowotnych?®.

Kolejnym kryterium podziatu innowacji jest ich tresc.
Na podstawie tego kryterium wyréznia sie innowacje:

* programowe — dotycza zmian tresci lub struktury /

33 B. Przyborowska, op. cit., s. 53-54.
3¢ T. Karwat, op. cit., s. 11-18.
35 M. Kotarba-Kanczugowska, op. cit., s. 19.
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ukladu / programow ksztalcenia, moga obejmowac
caly ustroj szkolny, poziom, kierunek ksztalcenia,
jeden przedmiot w skali lokalnej, regionalnej, kra-
jowej;

metodyczne — dotycza doskonalenia metod naucza-
nia: uczenia sie i wychowania, technologii naucza-
nia, zwigzane sg bezposrednio z warsztatem pracy
nauczyciela; zakres zastosowania tych innowacji jest
szeroki i moze dotyczy¢ wszystkich przedmiotow (np.
wprowadzenie pracy grupowej, nauczania problemo-
wego), poszczegolnych dziatow i przedmiotow (np.
ksztaltowanie wyobrazni i intelektu w nauczaniu
matematyki), poszczegbdlnych zaje¢ dydaktyczno-wy-
chowawczych (zajecia pozalekcyjne, lekcje wycho-
wawcze itp.) czy poszczeg6lnych tematow w ramach
jednego przedmiotu; maja charakter eksperymental-
ny, dlatego przed ich upowszechnieniem wymagaja
sprawdzenia; na ogot bywaja systematycznie dosko-
nalone;

organizacyjne — dotycza organizacji zycia szkoty,
wspolpracy ze srodowiskiem i organizacji zarzadza-
nia oSwiata, lacza sie czesto z metodycznymi;

ustrojowe — dotycza modelu ustrojowego systemu
oswiatowo-dydaktycznego w calosci, jego czesSci
lub instytucji (np. powstanie szkot niepublicznych,
wprowadzenie szkoly podstawowej 6-letniej);

systemowe — dotycza calosci systemu edukacyjne-
go: form ustrojowych, programu, metod i organiza-
cji ksztalcenia, najczesciej sa wprowadzane przez
wladze centralne (np. reforma ustrojowa szkoty pol-
skiej); wymagaja gruntownego przygotowania teore-
tycznego, eksperymentalnej weryfikacji, warunkow
realizacji, przygotowania opinii spotecznej, zapobie-
gania ujemnym skutkom?3®.

W. Okon, Szkola wspélczesna..., op. cit., s. 330-336.
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W literaturze pedagogicznej mozna takze spotkac po-
dzial innowacji ze wzgledu na zrodlo (potrzeby samej szko-
ly — potrzeby catego systemu oswiaty). Poshugujac sie tym
kryterium wyroznia sie innowacje:

zewnetrzne (makrosystemowe), ktore tworzone sa
centralnie dla catego systemu oswiatowego; najcze-
Sciej sg one inicjowane odgornie przez wladze oswia-
towe jako odpowiedz na zauwazalny kryzys w oswia-
cie i nastawione sa na skutecznosc¢ dzialania, korzys¢
calego systemu oswiatowego; takie innowacje wspo-
magaja standaryzacje pracy szkot roznego szczebla;
wiekszoS¢ propozycji przeobrazania wspoélczesne;j
szkoly zawartych w miedzynarodowych raportach
edukacyjnych ma wlasnie charakter innowacji ma-
krosystemowych;

wewnetrzne (mikrosystemowe), ktore inicjowane sa
przez nauczycieli wewnatrz szkoty i stuza rozwiazy-
waniu konkretnych, lokalnych problemow; innowa-
cje mikrosystemowe tworza indywidualne, oryginal-
ne systemy wychowawcze, odpowiadajace lokalnym
potrzebom i mozliwosciom?®’.

Dopetlnieniem tej klasyfikacji sa innowacje rutynowe, wy-
muszone, ktore zazwyczaj sa efektem sytuacji lub tez okazji.

Innym kryterium podzialu innowacji pedagogicznych
jest powtarzalnos¢ (dyfuzyjnos¢) rozwiazan innowacyj-
nych. Wyréznia sie¢ wowczas innowacje:

powtarzalne (dyfuzyjne), ktore ze wzgledu na tatwosc
zastosowania i uzytecznos¢ przenikajg do roznych
dziedzin zycia szkolnego, wychodza poza obreb jed-
nej placowki;

czeSciowo powtarzalne (czeSciowo dyfuzyjne), kto-
rych upowszechnianie uwarunkowane jest wystapie-
niem korzystnej konfiguracji okreslonych czynnikow

37

M. Kotarba-Kanczugowska, op. cit., s. 20.
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(wlasciwosci innowacji, latwos¢ jej zastosowania,
wlasciwosci okregu szkolnego oraz samej szkoty,
czynniki zewnetrzne — pozaedukacyjne);

* niepowtarzalne (niedyfuzyjne), ktore stanowia odpo-
wiedz na biezace sytuacje pedagogiczne; sa to z re-
guly rozwiazania, ktore cechuje wysoki stopien twor-
czosci, niemozliwy do skopiowania?®®.

Innowacje mozna ponadto podzieli¢ ze wzgledu na: efekt
innowacyjnosci (produktowe, procesowe, organizacyjne),
przedmiot innowacyjnosci (technologiczne, organizacyjne,
spoteczne, ekologiczne), zlozonos¢ procesu (niesprzezone,
sprzezone), oryginalnos¢ zmian (oryginalne, imitujace)®.

Inny podzial innowacji proponuje Marta Kotarba-Kan-
czugowska tworzac pewnego rodzaju skale nowosci, uno-
woczesnienia. Tak zatem ,kreacja” to zupelnie cos nowego,
L,gruntownie przebudowanego”, stanowigcego wyzszy po-
ziom radykalnosci. Natomiast modyfikacje i modernizacje
charakteryzuja sie nizszym stopniem radykalnosci i maja
na celu: ,ulepszenie i usprawnienie systemu szkolnego”.

W zwigzku z formalnymi wymaganiami zwiazanymi
z wdrozeniem innowacji tak duza réznorodnos¢ podziatow
moze powodowac trudnosci w ich klasyfikowaniu. Dlatego
tez niezbedne wydaje sie w tej sytuacji odwolanie sie do
zapisoOw wspomnianego juz Rozporzadzenia Ministra Edu-
kacji Narodowej i Sportu z dnia 9 lutego 2002 r. w sprawie
warunkow prowadzenia dziatalnosci innowacyjnej i ekspe-
rymentalnej przez publiczne szkoly i placowki, opisujacych
podzial innowacji na programowe, organizacyjne lub me-
todyczne. W mysl ww. rozporzadzenia nalezy przyporzad-
kowac zglaszane innowacje do wskazanej w nim jednej
z trzech nastepujacych kategorii:

38 M. Pichlak, Uwarunkowania innowacyjnosci organizacji. Studium teoretyc-
zne 1 wyniki badan empirycznych, wyd. Difin, Warszawa 2012, s. 26.

39 Ibidem.

4 M. Kotarba-Kanczugowska, op. cit., s. 28-29.
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Innowacje programowe — to takie, w ktorych zmia-
ny dotycza programow zaje¢ edukacyjnych. Moga to
by¢ innowacje zwiazane z poszerzeniem programow
o nowe tresci. Jak wskazuje Beata Przyborowska,
moga one obejmowac caly ustrgj szkolny, poziom,
kierunek ksztalcenia, jeden poziom w skali lokalnej,
regionalnej, krajowej*!.

Innowacje organizacyjne — dotycza organizacji ksztal-
cenia, wychowania lub opieki. Mowa tutaj o zmianie
organizacji zycia szkoly, np. liczby uczniow w kla-
sie, czasu trwania lekcji. Ten rodzaj innowacji takze
obejmuje wspotprace ze Srodowiskiem i organizacja
zarzadzania oswiata.

Innowacje metodyczne — wg rozporzadzenia to te,
w ktorych zmiany dotycza metod pracy dydaktycz-
nej, wychowawczej lub opiekunczej. Przykladem
tego rodzaju innowacji jest stosowanie nowych me-
tod nauczania — uczenia si¢, nowego sposobu pre-
zentacji materialu, nowych form pracy w dziedzinie
wprowadzania, a takze utrwalania lub sprawdzania
wiadomosci i umiejetnosci. Beata Przyborowska do-
daje, iz innowacje te majg charakter eksperymental-
ny, dlatego przed ich upowszechnieniem wymagaja
sprawdzenia, na ogot bywaja systematycznie dosko-
nalone*?.

Wilasciwe innowacje edukacyjne (dydaktyczne, wycho-
wawcze, organizacyjne) charakteryzuja sie przede wszystkim:

konkretnymi, wymiernymi i wyzszymi efektami dy-
daktyczno-wychowawczymi w porownaniu z dotych-
czasowymi wynikami;

nowoscia (obiektywng lub subiektywna) i oryginal-
nosciag rozwigzan programowych i innych;

41

42

B. Przyborowska, op. cit., s. 54-55.
Ibidem.
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e dosc scisle okreslong struktura dziatania odpowia-
dajaca w ogolnym zarysie strukturze rozwiazywania
problemow;

* bardzo precyzyjnie okreslonymi celami i zadania-
mi edukacyjnymi, innymi niz cele sformulowane
w obecnych programach nauczania i wychowania;

* oparciem si¢ na oryginalnej i wartosciowej dydak-
tycznie koncepcji teoretycznej, wyraznie sprecyzo-
wanej i uargumentowanej;

* eksperymentalng, fachowa weryfikacja w praktyce
(szkole);

* mozliwoscia ewaluacji osiagnie¢ uczniéw (oraz na-
uczyciela);

* mozliwos$cia upowszechnienia wynikow tej innowacji*s.

Z kolei Stanistaw Palka podkresla, ze tworczosc¢, nie-
konwencjonalnos¢, innowacyjnos¢ powinny cechowac
dzialania nauczyciela oraz ucznia, tak na zajeciach lek-
cyjnych, pozalekcyjnych, na wycieczce, jak i w toku pracy
domowej. Nie kazda nowos¢ lub innos¢ speilnia warunek
innowacyjnosci*. Innowacja jest aktywnoscia: ,celowa —
ukierunkowana na okreslone efekty, jakie mozna dzieki
niej uzyskac; planowa — porzadkowana przez przemyslany
harmonogram dzialan i czynnoSci; zorganizowana — prze-
widuje potrzebne zasoby, ludzi i srodki; kontrolowang —
mozemy Sledzi¢ przebieg aktywnosSci innowacyjnej odno-
szac ja do okreslonego sposobu ewaluacji”™.

Innowacje pedagogiczne charakteryzuja sie czesto no-
woscig wzgledna. To, co dla jednej szkoly moze miec¢ zna-
czenie innowacyjne, dla innej moze by¢ juz znane i nie-

4 J.P. Sawinski, Innowacje i pseudoinnowacje, ,Edukacja i Dialog” 1994, nr 9,
s. 24.

4 S. Palka, Aktualne tendencje w teorii i praktyce ksztatcenia szkolnego,
,2Hejnal Oswiatowy” 2001, nr 2, s. 4.

4 K. Najder-Stefaniak, Wstep do innowatyki, wyd. SSGW, Warszawa 2010, s. 12.
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chciane. Innowacje majg rozny zasieg i ciezar gatunkowy.
Moga obejmowac rozne obszary edukacji i nie tylko. Po-
dobnie jesli chodzi o ich range — moga mie¢ znaczenie dla
srodowiska lokalnego albo nawet krajowego.

W ww. przykladach mozna wyro6znic¢ trzy typowe posta-
wy wobec innowacji:

postawe zachowawcza — osoba o takiej postawie jest
niechetna i oporna w stosunku do innowacji; moze
utrudniac¢ dzialania wdrozeniowe; zrodtem takiej po-
stawy czesto sg zle doswiadczenia z przesztosci badz
lek przed zmianag; jesli osoba z taka postawsg zajmuje
stanowisko kierownicze, moze doprowadzi¢ instytu-
cje do zastoju;

postawe recepcyjna — osoba o takiej postawie pozy-
tywnie ocenia i przyjmuje tylko te innowacje, ktore
juz gdzies zdaly egzamin, sa oplacalne i konieczne;

postawe pionierskg — nauczyciel / uczen samodziel-
nie poszukuje nowych i tworczych rozwiazan. Taka
postawa cechuje niewielu ludzi, nie zawsze ma wa-
runki do pelnego rozwoju i czesto jest ttumiona przez
poczynania innych?*®.

1.4.
Innowacyjnosé¢
w praktyce edukacyjnej

Wedlug Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu z dnia 9 kwietnia 2002 r. w sprawie warunkow
prowadzenia dziatalnosci innowacyjnej i eksperymentalne;j
przez publiczne szkoly i placowki innowacje maja na celu

poprawe jakosci pracy szkoly. Marta Kotarba-Kanczugow-
ska podtrzymuje stanowisko zapisane w tym akcie praw-

46

B. Przyborowska, op. cit., s. 93.
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nym, podkreslajac, ze innowacje maja na celu uspraw-
nienie organizacji pracy. Dzieki innowacyjnej dziatalnosci
nauczycieli podnosi sie skutecznosc¢ procesu ksztalcenia,
a takze maksymalizuje sie wydajnos¢ pracy przy zminima-
lizowanym wysitku. Nastepuje to w wyniku kontynuacji do-
tychczasowych rozwigzan (badz tez powrotu do wczesniej-
szych koncepcji) uzupelnionych nowa, lepsza jakoscia.
Dodatkowo autorka pisze o modernizacjach, rozumianych
jako lepsze rozwiazania, wprowadzane w celu sprostania
wymaganiom wspotczesnych czasow, ktore unowoczesnia-
ja prace nauczyciela. Najczesciej modernizacjami nazy-
wane sg wszelkie nowe technologie, pomoce dydaktyczne,
ktore wprowadza sie¢ w procesie ksztalcenia.

Celem innowacji jest rowniez nowatorstwo, ktore rozu-
mie sie¢ jako autorskie opracowanie projektu modyfikacji
stanowiacego odpowiedz na specyficzne potrzeby dydak-
tyczno-wychowawcze konkretnej placowki’. Zmiany te
musza byc¢ tworcze, oryginalne, a przede wszystkim nowe.

Najistotniejszym jednak celem, ktory powinien przy-
Swieca¢ wszelkim ideom zwigazanym z wywolywaniem
zmiany na lepsze, powinno by¢ dobro ucznia, inicjowanie
konstruktywnych przemian w jego mysleniu, emocjach,
zachowaniu. Trzeba bowiem pamietac, ze to uczen jest be-
neficjentem wszelkich pomystow innowacyjnych ambicji
nauczycieli i w nim pozostaja Slady tej dziatalnosci.

47 M. Kotarba-Kanczugowska, op. cit., s. 44.
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Problematyka tworczosci stanowi juz od stuleci intry-
gujaca zagadke, a poglady na ten temat niejednokrotnie
zmienialy sie na przestrzeni wiekow*®. W jezyku tacinskim
istniaty pojecia creare, creato, creator i odnosily si¢ one
przede wszystkim do dziatalnosci Boga, ktory nieustannie
tworzy z niczego, czyli ex nihilo creat*®. Inne pojecie twor-
czosci uksztattowalo sie w wieku XIX i odnosilo sie przede
wszystkim do sztuki, a tworca poczatkowo byt poeta, a na-
stepnie ludzie zwiazani z dziatlalnoscig artystyczna, co spo-
wodowalo, ze stowo ,tworca” stalo sie synonimem stowa
yartysta”. Dopiero wiek XX poszerzyt sfere tworczosci, kto-
ra obecnie jest atrybutem czlowieka i uzywana jest na roz-
nych plaszczyznach zycia ludzkiego°.

We wspotczesnym rozumieniu najwazniejsza cecha, kto-
ra wyroznia tworczosc, jest nowosc¢, obejmujaca w odnie-
sieniu do tworczosci raczej nowe koncepcje, wyzszy poziom
dziatania, wiekszy wysitek czy tez wieksza skutecznoscs!.
E. Necka uwaza, ze kategoria nowosci jest w swej istocie
rzeczg wzgledna, a za dzielo tworcze nie mozna uznac tyl-

4 A. Sajdak, Edukacja kreatywna, wyd. WAM, Krakow 2008, s. 15.

49 S. Popek, Psychologiczne teorie procesu tworczosci artystycznej, [w:] Tworczosé
artystyczna w wychowaniu dzieci i mtodziezy, red. wyd. WSiP, Warszawa 1985,
s. 28.

50 M.S. Szymanski, Twérczosé i style poznawcze uczniow, wyd. WSiP, Warsza-
wa 1987, s. 10-11.

51 W. Tatarkiewicz, Dzieje szeSciu pojec, wyd. PWN, Warszawa 1976, s. 302-304.
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ko tego, co jest nowe. Nalezaloby w takim przypadku od-
rzucic¢ wszelkie modyfikacje, uzupelnienia czy kontynuacje
zaroOwno w sztuce, literaturze, jak tez nauce’?. Druga nie
mniej wazng cecha tworczego dzieta wedlug E. Neckiego
sg wartosci, ktore dzieli on na cztery grupy odpowiadajace
sferom tworczej aktywnosci cztowieka:

Wartosci poznawcze, ktorych celem jest poszukiwanie
prawdy, a osoba jej poszukujaca konstruuje nowe teorie
naukowe. Wartosci te sa raczej domena twoérczosci nauko-
wej.

Wartosci estetyczne, ktorych przeznaczeniem jest po-
szukiwanie i tworzenie piekna, a osoba dazaca do pick-
na motywowana jest checia stworzenia czegos tadnego. Te
wartosci charakterystyczne sa przede wszystkim dla dzia-
lalnosci artystycznej, tworcow sztuki, poetow czy pisarzy.

Wartosci pragmatyczne, ktorych dazeniem jest posze-
rzanie zakresu uzytecznosci, a dotycza one warunkow zy-
cia codziennego. Sa one wykorzystywane z reguly przez
wynalazcow, projektantow i inzynierow.

Wartosci etyczne, ktorych celem jest poszukiwanie
i tworzenie dobra, a osoby przedkladajace te wartosci nad
inne daza do pomnazania tego dobra. Przykladem twoérczo-
Sci w sferze etycznej moze by¢ zalozenie instytucji chary-
tatywnej badz aktywnosc¢ polityczna, ale tylko wtedy, gdy
dziatanie poswiecone jest dobru publicznemu®.

Takze M. Stein, definiujac pojecie tworczosci, uwaza, ze
»<tworzenie to proces prowadzacy do nowego wytworu, kto-
ry jest akceptowany jako uzyteczny lub do przyjecia dla
pewnej grupy w pewnym okresie”>*. Najczesciej stosowany-
mi kryteriami odroznienia dziet tworczych i nietworczych
dla tego autora sa:

52 E. Necka, Psychologia twoérczosci, wyd. GWP, Gdansk 2002, s. 13-14.
53 Ibidem, s. 14-15.
54 M. Stein, Creativity and Culture, ,Journal of Psychology” 1953, nr 36.
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powszechne uznanie dzieta za wyjatkowe,

zaliczenie do wiedzy zawartej w encyklopediach i lek-
sykonach,

opinia ekspertow>s.

Bardzo wazna cecha twoérczosci, ktora podkresla wielu
badaczy, jest jej antynomiczna natura. K.J. Szmidt wymie-
nia niektore pary antynomicznych cech osobowosci twor-
czej odkryte przez M. Csikszentmihalyiego, a sa nimi:

bystrosc i naiwnosc,
energia fizyczna i zamitowanie do ciszy i spokoju,

wesotos¢ i dyscyplina, a takze odpowiedzialnosc
i nieodpowiedzialnosé,

wyobraznia i fantazja przeciwstawione gleboko zako-
rzenionemu poczuciu rzeczywistosci,

postepowanie od introwersji do ekstrawers;ji,
pokora i duma jednoczesnie,
buntowniczosSc¢ i niezaleznosc,

zarliwosS¢ odnoszaca sie do pracy i ekstremalne po-
czucie obiektywnosci,

cierpienie i smutek, ale rownoczesnie zdolnos¢ do
przezywania wielkiej radosci®.

Istniejg takze inne antynomie opisujace tworczosc, kto-
re dotycza postaw i zachowan osob tworzacych, dziet, jak
tez metafizycznych uwarunkowan tworczosci, co powoduje
ogromne trudnosci w badaniach®’.

Bardzo waznym obecnie pogladem na temat tworczosci
jest pankreacjonizm, wedtug ktorego tworczym jest ,kaz-
de dziatanie cztowieka wykraczajace poza prosta recepcje;

55 M. Stein, Twérczo$é pod lupa, wyd. Impuls, Krakow 1997, s. 11.
56 K.J. Szmidt, Pedagogika twérczosci, wyd. GWP, Gdansk 2007, s. 51.
57 Ibidem.
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czlowiek jest tworczy, gdy nie ogranicza sie do stwierdza-
nia, powtarzania, nasladowania, gdy daje cos od siebie,
z siebie”s8.

W literaturze przedmiotu istnieje wiele roznych definicji
tworczosci, a ich rozwinieciem sa takze bardzo zréznico-
wane teorie opierajace si¢ zazwyczaj o poglady autoréow na
temat procesu tworczego, jego poczatkow i wytworow>°.

3.1.
Glowne teorie tworczosci

W psychologii tworczosci — biorac pod uwage duza roz-
norodnos¢ i ewolucje pogladow dotyczacych tworczego my-
§lenia — wprowadzono podzial teorii procesu twoérczego na
teorie klasyczne i nieklasyczne®.

E. Necka uwaza, ze klasycznymi teoriami procesu twor-
czego sa takie, ktore wywodza sie z wielkiej tradycji badz
tez szkol myslenia psychologicznego. PrzynaleznosSc¢ zas
danej koncepcji do jednego z nurtéow teoretycznych lub
metodologicznych stanowi kryterium podziatu istniejacych
teorii. Wedlug autora podzial taki przewiduje piec gltow-
nych teorii:

* asocjacyjne,

* postaciowe,

* psychoanalityczne,
* behawiorystyczne,

* poznawcze®!.

58 W. Tatarkiewicz, op. cit., s. 306.
5 K.J. Szmidt, op. cit., s. 78.
%0 A. Sajdak, op. cit., s. 22.

61 E. Necka, Proces tworczy i jego ograniczenia, wyd. Impuls, Krakow 1999,

s. 17.
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Teorie asocjacyjne rozwijane byly przez S. Medenicka,
A. Koestlera i D. Berlyne’a. Zdaniem Medenicka proces twor-
czy to tworzenie nowych kombinacji skojarzeniowych ze zna-
nych juz wczesniej. Aby odlegle skojarzenia staty sie konfigu-
racja odkrywcza i uzyteczna, istnieja trzy sposoby tworzenia
nowych kombinacji skojarzen: przypadek, dostrzezenie po-
dobienstw i zaposredniczenie. Medenick, obok teorii, stwo-
rzyl narzedzie do pomiaru zdolnosci tworczych, tzw. test od-
legtych skojarzen — RAT (Remote Association Test)%.

Przedstawiciele teorii postaci (Wertheimer, Gough, Ma-
ier, Asher, Jacobsen) ujmuja proces tworczy jako rozwiazy-
wanie problemu przy pomocy wgladu, co oznacza dostrze-
zenie ukrytych dotychczas zwiazkow pomiedzy elementami
tej struktury, a takze domkniecie jej poprzez uzupelnienie
calosci o brakujace elementy®. M. Wertheimer uwazat,
ze tworczos¢ stanowi proces dezorganizacji jakiegos spoj-
nego ukladu i utworzenie w jego miejsce czegos innego,
lepszego®. Wedlug przedstawicieli teorii postaciowej pro-
ces tworczy jest inicjowany pod katem spostrzeganej nie-
kompletnosci zewnetrznej sytuacji bodzcowej i w zwiazku
z tym jest kontynuowany dopoty, dopoki sytuacja ta bedzie
spelniata wymagane kryteria estetyczne®. Wglad i jego me-
chanizmy poznawcze sa obecnie wykorzystywane przez ba-
daczy, ktorzy zajmuja sie procesami myslenia, rozwiazy-
wania problemow i tworczosci®.

Teorie psychoanalityczne (Wallas, Patrick, Kris) odwo-
luja sie do nieswiadomej pracy umyshu, a zwolennicy tych
teorii uwazali za Z. Freudem, ze tworczos¢ stanowi konty-
nuacje aktywnosci zabawowej. Ujecie w ten sposob proce-
su tworczego opiera si¢ na dwoch poziomach psychicznego
funkcjonowania: procesie pierwotnym, ktory podporzad-

62 K.J. Szmidt, op. cit., s. 88-89.

63 A. Sajdak, op. cit., s. 23.

%4 S. Popek, op. cit., s. 38.

% E. Necka, Proces..., op. cit., s. 17-18.
% E. Necka, Psychologia..., op. cit., s. 41.
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kowany jest regutom nieswiadomosci, i procesie wtornym,
ktory przebiega zgodnie z regutami funkcjonowania Swia-
domego®’. Jedna z koncepcji nurtu psychoanalitycznego
byla teoria inkubacji G. Wallasa, ktora zakladata, ze pro-
ces tworczy odbywa sie w czterech fazach:

* preparacji, czyli nazwania, zdefiniowania problemu,

e inkubacji, czyli nieSwiadomego wytwarzania sie po-
myshu,

* iluminacji (olSnienia), czyli naglego znalezienia roz-
wiazania i zrozumienia istoty problemu,

* weryfikacji, tzn. sprawdzenia, czy pomyst spelnia wy-
magane kryteria®®.

Inne koncepcje psychoanalityczne nie przypisujg nie-
Swiadomosci zbyt duzej roli, uwydatniajg takze takie fazy
jak inspiracja i elaboracja, ktore odbywaja sie wedlug
zasad dwoch procesow wyroznianych przez Freuda, tzn.
pierwotnego i wtérnego®.

Doktryna behawiorystyczna z kolei oparta jest na od-
kryciu Maltzmana, ktéry udowodnil, ze nagradzanie osob
wykazujacych nietypowe reakcje bedzie powodem przeja-
wiania bardziej nietypowych zachowan w po6zniejszych oko-
licznosciach™. Behawiorysci nie podejmuja wprost kwestii
tworczosci, ktora postrzegaja dwojako — badz jako szcze-
golny przypadek zachowania sprawczego, badz tez jako we-
wnetrzny proces mediacyjny’!. Twoérczos¢ wedtug teorii be-
hawiorystycznej jest wiec rodzajem zachowania sprawczego,
ktore moze by¢ wyuczone, wzmacniane i ksztaltowane”.

67 K.J. Szmidt, op. cit., s. 86.
%8 A. Sajdak, op. cit., s. 24-25.
% K.J. Szmidt, op. cit., s. 87-88.

70 A. Chybicka, Psychologia twérczosci grupowej. Jak moderowad zespoly twor-
cze i zadaniowe, wyd. Impuls, Krakéow 2006, s. 27.

7 E. Necka, Proces..., op. cit., s. 18.
72 E. Necka, Psychologia..., op. cit., s. 45.
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Piata grupa teorii — poznawcza — zwraca uwage na wiele
elementow wspierajacych proces tworczy, a jednym z nich
jest myslenie poprzez analogie, ktora opierajac si¢ na ro-
zumowaniu indukcyjnym, pomaga rozwiazywac wiele pro-
blemow”3. Przedstawiciele nurtu poznawczego podkreslaja
takze role transferu, przewage operacji przygotowawczych
nad wykonawczymi, a takze umiejetnoS¢ wybiorczego
przyjmowania i przetwarzania informacji’*.

Jak zostalo juz wspomniane — sposrod teorii procesu
tworczego obok opisanych powyzej teorii klasycznych wy-
rozniamy takze nieklasyczne, czyli wspolczesne. Zdecy-
dowanie réznia sie one od teorii klasycznych, szczegolnie
tym, ze nie sa zwiazane z zadna ze szkot klasycznych, przez
co maja wieksza mozliwos¢ szerszego spojrzenia na proces
tworczy i mechanizmy jego dziatania’. Inng cecha jest we-
ryfikacja wczesniejszych pogladow, a takze poszukiwanie
bazy empirycznej w badaniach poznawczych’.

Jedna z najbardziej popularnych nieklasycznych kon-
cepcji tworczosci jest teoria J.P. Guilforda, ktory badat
tworczosc¢ pod katem typow myslenia. Ustalit on, ze zdol-
nosci produktywne mozna podzielic na dwie klasy, czyli
zdolnosci wytwarzania dywergencyjnego i konwergencyj-
nego’’. Procesy konwergencyjne (zbiezne) prowadza zwykle
do tylko jednego poprawnego rozwiazania, a przykladem
moga by¢ zadania matematyczne. Wytwarzanie dywergen-
cyjne (rozbiezne) natomiast zachodzi wtedy, gdy mozliwych
jest wiele poprawnych rozwigzan i w zwiazku z tym moze
zakonczy¢ sie ono tworczym sukcesem’®. Wskaznikami po-
ziomu uzdolnien tworczych wedtug Guilforda jest ptynnosc¢
mys$lenia, gietkos¢ myslenia, oryginalnos¢ myslenia, a tak-

7 A. Sajdak, op. cit., s. 24.

7 E. Necka, Proces..., op. cit., s. 19.

s A. Sajdak, op. cit., s. 25.

76 E. Necka, Psychologia..., op. cit., s. 45.
77

M.S. Szymanski, op. cit., s. 57.
78 A. Chybicka, op. cit., s. 36-37.
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ze wrazliwos¢ na problemy”®.

Inna grupa nieklasycznych teorii twoérczosci podawa-
nych przez E. Necke sa tak zwane modele ,,integracyjne”
lub ,,interakcyjne”. Wedlug niego autorzy tych modeli za-
ktadaja, ze tworczosc¢ jest wynikiem interakcji wielu czyn-
nikow psychicznych: intelektualnych, osobowosciowych,
motywacyjnych, spotecznych i Srodowiskowych. E. Necka
nie wyobraza sobie tworczosci bez udziatu umiejetnosci
i sprawnosci technicznych, a Sternberg — bez stylow po-
znawczych®°.

Istnieje jeszcze wiele innych teorii wspolczesnych,
wsrod ktorych znajduje sie poglad Simontona i Csikszent-
mihalyiego, wedhug ktorego autorem tworczego dzieta nie
jest jednostka, a uktad, ktérego elementami jest tworca
i wchodzace z nim w interakcje wszystkie czynniki spotecz-
ne, kulturowe czy historyczne®!.

3.2.
Wymiary tworczosci

Teorie tworczosci, ktorych jest w literaturze przedmiotu
bardzo duzo, réznig sie miedzy soba i sa zbiorem uogol-
nien, pozwalajacych jednak na lepsze zrozumienie ztozo-
nych zjawisk tworczosci. W zwiazku z tym badacze opra-
cowali narzedzie teoretycznej analizy tworczosci, ktore
okresla sie jako czteroaspektowy paradygmat interpretacji
tworczosci®?. Mozna zatem mowi¢ o tworczosci jako o:

*  wytworze (wymiar atrybutywny),
e procesie psychicznym (wymiar procesualny),
* osobie tworcy (wymiar personologiczny),

7 K.J. Szmidt, op. cit., s. 98-100.

80 E. Necka, Proces..., op. cit., s. 26-27.
81 Ibidem.

82 K.J. Szmidt, op. cit., s. 62.
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* czynnikach zewnetrznych, ktore warunkuja proces
tworzenia (wymiar stymulatorow — inhibitorow)®3.

Aby tworczos¢ mogla by¢ traktowana jako wytwor, nie-
zbedne jest ustalenie jej obiektywnych kryteriow, do kto-
rych najczesciej zalicza sie nowoS¢ w znaczeniu obiektyw-
nym, uzytecznos¢, a takze wartosSc¢ i zasieg spoteczny®*.
To wlasnie nowoS¢ i uzytecznos¢, zdaniem A. Goralskie-
go, odroznia dziela tworcze od wytworéw nietworczych®s.
E. Necka — w zbudowanej przez siebie triadzie kryteriow
tworczosci — wyroznia w jednej grupie cechy wytworu twor-
czego dzieta, do ktorych zalicza: trafnos¢, czyli sensow-
nos¢ badz zaspokojenie istniejacej potrzeby; oryginalnosc,
oznaczajaca wolnos¢ od nasladownictwa; niezwyklosc,
ktora powinna by¢ rzadkoscia wystepowania podobnych
wytworow; koniecznos¢, czyli nieuchronnos¢ pojawienia
sie podobnego wytworu; warto$¢ estetyczna, ktora wyraza
sie miedzy innymi w wewnetrznej spojnosci, elegancji czy
tez prostocie dzieta®®. Tworczos¢ kojarzona tylko z wytwo-
rem jest niewatpliwie faktem kulturowym, obiektem zain-
teresowania socjologii, historii czy naukoznawstwa®’.

Procesualny wymiar tworczosci jest skoncentrowany
na specyficznych cechach procesow psychicznych, ktore
wioda do powstania tworczej idei badz tez sa elementem
zachowan tworczych®®. E. Necka zauwaza, ze myslenie,
ktore uwazano za najwazniejszy proces poznawczy biora-
cy udzial w tworczosci, nie jest decydujacym czynnikiem
majacym wplyw na ten proces. Autor ten sadzi, iz obecnie
kluczowy wpltyw na przebieg procesu tworczego maja takze
inne procesy poznawcze, do ktorych zalicza: uwage, per-
cepcje, czyli postrzeganie, wyobraznie, kategoryzowanie

83 Ibidem.

8 M.S. Szymanski, op. cit., s. 11-12.

85 K.J. Szmidt, op. cit., s. 62.

86 E. Necka, Psychologia..., op. cit., s. 32-33.
87 M.S. Szymanski, op. cit., s. 12.

88 K.J. Szmidt, op. cit., s. 64.
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obiektow i pamiec®. Bardzo wazne staja sie tez procesy
metapoznawcze, ktore odpowiadajg za planowanie czyn-
nosci poznawczych nizszego rzedu, za nadzor i kontrole
nad ich realizacja, a takze za analize informacji zwrotnych
i wyciagniecie wnioskow z wczesniejszych doswiadczen®.
Pomimo znacznego rozwoju wiedzy psychologowie ciagle
zastanawiajg sie, czy istnieje plan, wedlug ktorego prze-
biega proces tworczy. Zadaja sobie pytanie, jakie operacje
intelektualne biora w nim udzial, a takze, jaka jest rola
stanow uczuciowych i motywacji, ktore towarzysza proce-
sowi tworczemu®!.

Tworczos¢ w aspekcie personologicznym (osobowym)
jest proba znalezienia odpowiedzi na pytanie o cechy
charakteryzujace tworcow, czyli tzw. cechy osobowosSci
tworczej. Badacze w poszukiwaniu wilasciwosci cech oso-
bowosci tworczej najczesciej zaliczaja do nich: odwage,
dociekliwos¢, niezaleznos¢, zaangazowanie®?. R.M. Sigva
podaje za P. Luczakiem dos¢ rozbudowana liste atrybutow
osoby tworczej, do ktorych zalicza:

* szczegoblny sposob spostrzegania swiata,
e otwarcie umystu i tolerancja dla dwuznacznosci,
* niezaleznosc i odwaga,
* spontanicznosc i ekspresyjnosc,
* brak obaw przed nieznanym,
* zdolnosc¢ koncentracji i fascynacja zadaniem,
e zyczliwe poczucie humoru,
* zdolnosc¢ do integrowania przeciwienstw?.
8 E. Necka, op. cit., s. 53.
%  Ibidem, s. 74-75.

91 E. Necka, Czego nie wiemy o twérczosci?, ,Przeglad Psychologiczny” 1987, nr 1.

92 R.M. Sigva, Skala Postaw Twoérczych versus Odtwoérezych (SPTO), wyd. MEN,
Krakow 2011, s. 5.

93 Ibidem, s. 5.
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M.S. Szymanski zauwaza, ze podejscie do tworczosci
w aspekcie osoby tworczej, czy potencjalnie tworczej, ma
ogromne znaczenie dla pedagogiki. W oparciu o charakte-
rystyke tych osob mozna wyksztatlcac odpowiednie cechy
u dzieci i mlodziezy, a takze mozna zapewnic im optymalne
warunki rozwoju®.

Najbardziej charakterystyczne dla pedagogiki jest po-
dejscie do tworczosci w aspekcie czynnikow, ktore wpty-
waja na proces tworzenia, czyli czynnikow zewnetrznych?®.
K.J. Szmidt cytuje R. Szultza, ktory stwierdza, iz ,,dziatal-
nosc¢ tworcza, podobnie jak inne formy ludzkiej aktywno-
Sci, przebiega zawsze w okreslonych warunkach, w okre-
Slonym kontekscie, w okreslonym Srodowisku™®. Istnieja
dwa rodzaje czynnikéw zewnetrznych, ktore wplywaja na
tworczos¢, a mianowicie: stymulatory, ktore majg pozytyw-
ny wplyw, sa dynamizujace i usprawniajace przebieg twor-
czosci i inhibitory, ktére hamuja i utrudniaja jej rozwoj””.

Obecnie wsrod warunkow tworczosci najczesciej wymie-
niane sg dwie grupy czynnikow:

* Srodowisko wychowawcze, czyli rodziny, szkoly, za-
ktady pracy, instytucje kulturalno-oswiatowe, grupy
rowiesnicze;

* metody aktywizujace stawiane przed jednostkami
w trakcie edukacji i wychowania, ktore wyrabiaja
samodzielnos¢, rozwijaja tworcze myslenie czy tez
stawiaja je w sytuacji organizatorow wlasnego dzia-
tania®®.

W literaturze psychologicznej i pedagogicznej zde-
cydowanie dominujg wymienione wymiary tworczosci:
atrybutywny, procesualny, personologiczny i czynnikow

9 M.S. Szymanski, op. cit., s. 12-13.
%  K.J. Szmidt, op. cit., s. 66.

%  Ibidem.

97 Ibidem.

% R.M. Sigva, op. cit., s. 7.
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zewnetrznych, jednakze badacze tego zjawiska ciagle do-
konuja prob innych zestawien i klasyfikacji tworczosci, jej
poziomow i warstw®.

3.3.
Poglady na temat tworczosci dzieci

Jak wykazano, naukowcy zajmujacy sie badaniem ak-
tywnosci tworczej nie sa jednomyslni w swoich teoriach.
Zauwazalne sa takze réznice zdan w odniesieniu do twor-
czosci dzieci i mtodziezy.

Na przelomie XIX i XX wieku powstal ruch nowego wycho-
wania, ktérego przedstawiciele, tacy jak: S. Hall, A. Binet,
M. Montessori czy E. Claparede uwazali, ze dziecinstwo
posiada wartos¢ autonomiczna i stuzy tworczemu rozwojo-
wi dziecka poprzez swobodna aktywnos¢. Inni badacze wy-
wodzacy sie z tego ruchu akcentowali role ekspresji i twor-
czoSci w procesie poznawania Swiata (C. Freinet), uwazali,
ze czlowiek jest przede wszystkim tym, ktory tworzy
(H. Read), czy tez twierdzili, ze tworczosc jest psychologicz-
nym zaprzeczeniem niszczenia, a upadek sztuki — zwiastu-
nem zla (H. Read)'®°.

K.J. Szmidt konstatuje, ze poglady na temat tworczosci
dzieci mozna podzieli¢ na trzy grupy, z ktorych pierwsza
tworza psychologowie twierdzacy, ze wsrod dzieci zjawisko
tworzenia nie ma miejsca'®!.

Grupa psychologow, uwazajacych, ze dzieci nie sg twor-
cze, reprezentuje podejscie elitarno-przedmiotowe, a jed-
nym z uczonych wspierajacym te koncepcje jest Mihaly
Csikszentmihalyi, ktory wyklucza aspiracje dzieci do gro-

99 Ibidem, s. 8.

100 Z. Halska, Psychologiczne aspekty twoérczego dziatania, ,Wychowanie
w Przedszkolu” 1992, nr 4, s. 220.

101 K.J. Szmidt, op. cit., s. 167.
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na tworcow, motywujac to teorig systemowa, mowiaca,
ze istota bycia tworcg jest zdolnos¢ wprowadzania zmian
w roznych dziedzinach. Zwolennikiem podejscia elitar-
no-podmiotowego jest takze David Henry Feldman, kto-
ry traktuje powszechne przyznawanie dzieciom zdolnosci
tworczych jako symptom koloryzowania dziecinstwa'!??. Do
grupy badaczy reprezentujacych stanowisko elitarne na-
lezy takze polski badacz Tadeusz Zuk, ktory twierdzi, ze
upowszechnianie tworczosci wsrod dzieci nie jest koniecz-
ne, poniewaz jest ona w tym okresie niezmiernie rzadka,
a okresem nasilania sie tworzenia jako zdolnosci jest wiek
dojrzewania danej jednostki'®.

Zupelnie odmienne poglady prezentuja zwolennicy hu-
manistyczno-podmiotowego podejscia do tworczosci, ktorzy
akcentuja funkcje osobista procesu tworzenia i znaczenie
tego procesu dla rozwoju osobowosci tworcy. Podmiotowe
rozumienie twoérczosci zaklada wiec, ze kazdy czlowiek,
takze dziecko, jest potencjalnie tworcze!'**.

,,Dziecko w sposOob naturalny jest tworcg” — to stwier-
dzenie Roberta Glotona i Claude Clero, ktorzy uwazaja
takze, iz zaprzecza¢ temu moga jedynie osoby, ktore nigdy
nie obserwowaty zabawy matych dzieci, lub ci, ktorzy obej-
rzeli ja juz w innej postaci, a mianowicie wypaczonej przez
oddzialywanie otoczenial'®®. Autorzy ci twierdza, ze jezeli
dziecko jest tworcze i interesuje sie kreatywnosSciag, a takze
jesli musza zosta¢ podjete dziatania, ktore beda sprzyjaty
jego mozliwosciom tworczym, to dzieje sie tak, dlatego ze
aktywnos¢ tworcza jest potrzeba biologiczna, a jej zaspo-

192 Trojakie poglady na twdrczosé dzieci, http://www.nauczaniedomowe.pl/

artykuly/o-kreatywnosci/tworcze-dziecko-czy-kreatywne-dziecko/trojakie-po-
glady-na-tworczosc-dzieci/ [dostep: 07.08.2016 r.].

103 T, Zuk, Uzdolnienia twércze a osobowo$é, Poznan 1986, Wydawnictwo UAM,
s. 38.

104 K.J. Szmidt, Twércze czy nie? Kontrowersje wokdét kreatywnosci dzieci, ,Me-
ritum” 2006, nr 1(1), s. 4.

105 R. Gloton, C. Clero, Twércza aktywnosé dziecka, wyd. WSiP, Warszawa 1985,
s. 56.
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kojenie jest niezbedne do optymalnego rozwoju w okresie
wzrostu'°®.

Ku pogladom humanistow sklania sie takze M. Prze-
tacznik-Gierowska, twierdzac, ze aktywnosc¢ dziecka prze-
jawia sie w roznych jego czynnosciach i dzialaniach, z kto-
rych nie wszystkie sa dzialaniami sensu stricte tworczymi.
Autorka ta uwaza, ze wlasna aktywnosc¢ dziecka ma cha-
rakter tworczy nie tylko u dzieci szczeg6lnie uzdolnionych,
ale u wiekszosci normalnych dzieci, pod warunkiem, ze
Srodowisko, w ktorym sie wychowuja, nie hamuje ich wro-
dzonej zdolnosci do aktywnego rozpoznawania i zmienia-
nia Swiata!®’.

Przytoczy¢ nalezy takze opinie E.B. Hurlock, ktora
w swojej definicji tworczosci zauwaza pewne cechy mogace
by¢ przypisane do uzdolnionego tworczo dziecka. Tak wiec
autorka ta uwaza, ze ,, Tworczosc¢ jest to zdolnos¢ do wszel-
kiego rodzaju kompozycji, wytworow lub pomystow, ktore
sg w zasadzie nowe lub nowatorskie i nie byly uprzednio
znane osobie wytwarzajacej. Moze to by¢ aktywnos¢ wy-
obrazni lub myslowa synteza, ktorych produkt nie jest tylko
podsumowaniem. Moze ona obejmowac tworzenie nowych
modeli i taczenie informacji pochodzacych z poprzednich
doswiadczen oraz przeniesienie dawnych relacji do nowych
sytuacji i wprowadzanie do nich nowych zmiennych. {...)
Moze takze przybierac¢ forme wytworu artystycznego, lite-
rackiego lub naukowego albo mie¢ charakter proceduralny
badz metodologiczny”1%8.

Trzecia grupa pogladow wyodrebnionych przez K.J.
Szmidta jest realistyczne podejscie do tworczosci dzieci.
Autor ten jest przekonany, ze zarowno dzieci, jak i dorosli
sa mniej lub bardziej tworcze badz tez wykazuja mniej

106 Tbidem, s. 57.

107 M. Przetacznik-Gierowska, Zmiany rozwojowe aktywnosci i dzialalnosci
jednostki, [w:] M. Tyszkowa (red.), Psychologia rozwoju cztowieka, wyd. PWN,
Warszawa 2004, s. 176.

108 E.B. Hurlock, Rozwdj dziecka, Warszawa 1985, wyd. PWN, s. 74-75.
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lub bardziej rozwinietg tworcza postawe. Uwaza tez, ze
przejawem tworczosci dzieci sg inne formy niz nauka,
technika, dziatalnoS¢ spoteczna, a jej charakterystycz-
ne cechy stanowia: ciekawos¢ poznawcza, fantazjowa-
nie, gra wyobrazni, zabawy tematyczne i konstruktywne,
a takze plastyka!®. K.J. Szmidt twierdzi, iz z realistycz-
nego punktu widzenia aktywnosc¢ tworcza peilni w zyciu
dziecka bardzo wazne funkcje, do ktorych zalicza: funkcje
rozwojowa, ekspresyjna, socjalizacyjna, terapeutycznag
i edukacyjna!'®.

Niektore poglady na temat tworczosci dzieci roznia sie
pod wzgledem tresci i zakresu od ogélnych definicji, jed-
nakze proba ich sprecyzowania wyznacza zasady i granice
oddziatywan pedagogicznych, ktére przyczyniaja sie do po-
budzania twérczosci dzieciecej'!!.

3.4.
Czynniki wplywajace
na zdolnosci tworcze dzieci

Rozwéj zdolnosci tworczych determinowany jest wply-
wem wielu réznych czynnikéw, ktore jednakze nie moga
decydowa¢ o budowie struktury osobowosci danej jed-
nostki bez wspoéldziatlania ze soba!'?. Jedng ze wspol-
czesnych koncepcji rozwoju osobowosci jest koncepcja
czteroczynnikowa, w ktorej do podstawowych czynnikéow
zalicza sie'!3:

109 K.J. Szmidt, op. cit., s. 175-176.
110 Ibidem, s. 177.
11 M. Przetacznik-Gierowska, op. cit., s. 175.

112 B. Hornowski, Rozwdj inteligencji i uzdolniern specjalnych, wyd. WSiP,
Warszawa 1986, s. 237.

13 J. Kujawinski, Rozwijanie aktywnosci twérczej uczniéw klas poczatkowych,

[w:] idem (red.), Rozwijanie aktywnosci tworczej uczniow klas poczatkowych,
wyd. WSiP, Warszawa 1990, s. 40.
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zadatki wrodzone, ktore sga anatomicznymi i fizjo-
logicznymi cechami organizmu, tworza materialne
podloze zdolnosci i innych cech indywidualnych;
moga by¢ one podstawa zdolnosci, rozwijajacych sie
pod wpltywem roznych metod dzialania, a takze uwa-
runkowan srodowiskowych czy kulturowych!!#;

czynnik Srodowiskowy — pojmowany jest on jako ze-
spo6l réznorodnych bodzcow, ktore wywieraja wpltyw
na rozwoj psychiki''?;

aktywnosc¢ wlasna, do ktorej najwazniejszych cech
zalicza sie: wlasna inicjatywe, samodzielnos¢ w do-
bieraniu metod i Srodkéw niezbednych w realizacji
wyznaczonych celow, odpowiedzialne i samodziel-
ne kierowanie swoja dziatalnoscia, a takze wspol-
kontrola i wspolocena przebiegu i wynikow wlasnej
pracy!'s;

wychowanie i nauczanie, ktorego celem jest przeka-
zanie odpowiedniego zasobu wiedzy, uksztaltowanie
pogladow, przekonan, zainteresowan i postaw, for-
mowanie zdolnosci, umiejetnosci, charakteru i swia-
topogladu, a takze inspirowanie do dzialania''’.

R. Gloton i C. Clero twierdza, ze czynniki zewnetrzne
(stosunki, wolnos¢, sSrodowisko) sa bardzo istotne dla roz-
woju postawy tworczej, jednakze nie wyjasniaja wszystkie-
go. W zwiazku z tym sformulowali oni dwie hipotezy ba-
dawcze, w ktorych dowodza, ze:

114

Aktywnosc¢ tworcza jest wynikiem rownoleglego dzia-
lania wielu skladnikow psychospotecznych, ktore
mozna okresli¢ naukowo.

M. Przetacznik-Gierowska, Zasady i prawidtowosci psychicznego rozwoju

cztowieka, [w:] M. Tyszkowa (red.), Psychologia rozwoju cztowieka, wyd. PWN,
Warszawa 2004, s. 60.

115 B. Hornowski, op. cit., s. 239.

16 J. Kujawinski, op. cit., s. 43.
17 B. Hornowski, op. cit., s. 239.
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*  Wychowanie moze oddzialywac na te sktadniki, two-
rzyC je, uaktywniac i rozwijac, a takze moze uczy-
ni¢ jednostki tworczymi. Jednostka tworcza moze
znalez¢ w swojej aktywnosci motywacje, ktore sa
wystarczajace do przejscia od postawy tworczej do
tworczosci''s.

Wedlug tych badaczy twoércza ekspresja u dziecka uza-
lezniona jest od trzech podstawowych warunkow: we-
wnetrznej motywacji, klimatu porozumienia i potrzeby
wolnosci. Za najbardziej naturalng motywacje wewnetrzna
dziecka uznaja potrzebe konkretyzacji swego wewnetrzne-
go Swiata w formach, ktore je zachwycaja i sprawiaja mu,
a takze innym przyjemnosc¢. Niezbedny jest zatem klimat
sprzyjajacy porozumieniu, ktéry daje poczucie bezpieczen-
stwa, jest otwarty i cieply, pozwala na swobode ekspre-
sji w swoich formach i tresciach. Badacze ci uwazaja, iz
warunkiem wszelkiego postepu dla swiata przysztosci jest
prawo bycia tym, kim sie jest w sposéb autentyczny, a tak-
ze prawo swobodnego wyboru siebie przez wlasny wybor
wzorow!'?.

Istnieja takze nieco inne podejscia do zagadnien wa-
runkow rozwijania aktywnosci tworczej u dzieci. Jed-
no z nich prezentuje A. Brzezinska, ktéra w odniesieniu
przede wszystkim do wychowania przedszkolnego, wyod-
rebnila trzy ptaszczyzny sprzyjajace rozwojowi aktywnosci
tworczej'?0:

* plaszczyzna materialna, ktora stwarza dziecku wa-
runki umozliwiajace tworcza dziatalnosc z wykorzy-
staniem zréznicowanych tworzyw;

* plaszczyzna emocjonalna, ktora stwarza odpowied-
nig atmosfere zapewniajaca tworcy poczucie bezpie-
czenstwa;

118 R. Gloton, C. Clero, op. cit., s. 48-49.
119 Tbidem, s. 73-77.
120 J. Kujawinski, op. cit., s. 57.
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* plaszczyzna metodyczna, ktorej celem jest organizo-
wanie kreatywnej dziatlalnosci dziecka poprzez sty-
mulowanie, inspirowanie badz kierowanie!?!.

J. Kujawinski twierdzi, ze wszyscy teoretycy tworczosci,
ktorzy poddaja analizie warunki jej rozwijania, zauwaza-
ja grupe czynnikow wewnetrznych, czyli subiektywnych,
podmiotowych, a takze wewnetrznych, tzn. obiektywnych,
przedmiotowych, jednak tylko niektorzy z nich wyraz-
nie zaznaczaja ich Sciste zespolenie i uzywaja w tym celu
okreslenia ,,warunki subiektywno-obiektywne”. Badacz
ten wskazuje takze, ze nauczyciel powinien rozpoznawac
i prawidlowo wykorzystywa¢ w edukacji mlodych tworcow
warunki subiektywne, ktore sa zwiazane z osoba dziecka,
a nastepnie, po rozpoznaniu warunkow obiektywnych, po-
winien tak planowac, organizowac i uruchamiaé, aby jak
najlepiej rozwija¢ mozliwosci tworcze kazdego dziecka'?%.

Niewatpliwie na ksztaltowanie tworczego stylu zycia,
obok systemow poznawczych, wpltyw maja okreslone cechy
osobowosci, a takze posiadanie systemu wartosci. Bardzo
waznym okresem wplywajacy na rozwoj aktywnosci twor-
czej jest okres dziecinstwa, w ktorym badacze podkreslajg
role rodzicow, ktérzy sami powinni by¢ ludzmi twoérczymi'23.

3.5.
Metody i techniki stymulujace aktywnosé
i mySlenie tworcze dzieci

Jak wykazano wczesniej, aktywnosc¢ tworcza jest uza-
lezniona od splotu roznych uwarunkowan zewnetrznych
i wewnetrznych. Bardzo wazna jednakze w tym procesie

121 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, Tom VI, Warszawa 2007, wyd. Zak,
s. 836.

122 J. Kujawinski, op. cit., s. 60.

123 M. Jankowska, Jak wychowaé twércze dziecko, ,Wychowanie w Przedsz-
kolu” 2011, lipiec—sierpien, nr 7, s. 7.
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wydaje sie by¢ pomoc w tworzeniu, do ktorej K.J. Szmidt
zalicza: budzenie, ozywianie, wspieranie, dopomaganie,
a takze tworzenie warunkow pomyslnego rozwoju kre-
atywnosci'?*. W tym celu opracowano wiele metod i tech-
nik, wsrod ktorych za podstawowe zrodto metod dydakty-
ki tworczosci uwazana jest heurystyka, czyli metodologia
tworczego dziatania'?®. Wsrod zasad heurystycznych, ktore
stanowiag ogdlne wskazowki utatwiajgce przebieg procesu
tworczego, nalezy wyréznic:

* zasade etapowosci procesu tworczego, ktora polega
na dzieleniu procesu rozwiazywania probleméw na
wiele etapow;

* zasade odroczonego wartosciowania, ktora polega na
oddzieleniu etapu wytwarzania pomystow od etapu
ich krytyki, oceny, osadu;

* zasade siegania do podswiadomosci, w ktorej w pro-
cesie rozwigzywania problemu wykorzystuje sie my-
Slenie intuicyjne, marzenia senne, produkty prawej
polkuli moézgu;

e zasade laczenia odleglych skojarzen, w ktorej laczy
sie ze sobag odlegle obiekty, zjawiska i przedmioty,
a takze poszukuje sie nowych rozwiazan i aspiracji'?°.

Ogoblne zasady heurystyczne znajduja swoj wyraz w na-
stepujacych metodach szczegotowych: burza mozgow i jej
odmiany; metoda SCAMPER; synektyka; analiza wartosci;
analiza morfologiczna; algorytm rozwiazywania zadan wy-
nalazczych H. Altszullera (ARiZ); tworcze rozwiazywanie
problemoéw E. Necki (system TRoP); CPS (Creative Problem
Solving) A Osborna i S. Parnesa; metoda wzorcow ideal-
nych G. Nadlera; Project Renaissance W. Wengera; metoda
lateralna E. de Bono. W metodach tych wykorzystywane sa
techniki ulatwiajace osiagniecie celow etapowych, a przy-

124 K.J. Szmidt, op. cit., s. 259.
125 Ibidem, s. 274.
126 Encyklopedia..., op. cit., s. 839.
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kladami tych technik sa: kruszenie, superpozycje, identy-
fikacja z obiektem, redefiniowanie problemu czy modyfika-
cja rozwiazania'?’.

K.J. Schmidt za szczegodlnie efektywne i jednoczes$nie
atrakcyjne dla uczniow uznaje cztery rodzaje metod dy-
daktyki tworczosci:

* metody stymulujace ciekawoS¢ poznawcza i mysle-
nie pytajne;

* metody wykorzystujace techniki myslenia dywergen
cyjnego;

* metody wykorzystujace analogie i metafory;
* metody oparte na dramie kreatywnej!?®.

Bardzo duza popularnoscia wsrod nauczycieli, pedago-
gow, psychologéw i innych specjalistow pomocy w rozwoju
ciesza sie w ostatnich latach takze grupowe formy uczenia
sie, ktére nazywane sg treningiem twoérczosci'®.

Dokonujac przegladu literatury odnoszacej sie do dzieci
w wieku przedszkolnym, M. Chudyk sformutowata propo-
zycje stosowania nastepujacych metod i technik stymulu-
jacych aktywnos¢ i mysSlenie tworcze dzieci, ktore dodaja
dziecku umiejetnosci tworczych!s°:

* w zakresie rozwijania myslenia dywergencyjnego, np.:
o tworzenie analogii prostych,
o przezwyciezanie przeszkod przez widzenie inaczej,
o prace z kartami kreatywnymi,

* w zakresie rozwijania umiejetnosci planowania wita-
snych dzialan, projektowania wytworow, np.:

127 K.J. Szmidt, op. cit., s. 275.
128 Ibidem, s. 278.
129 Tbidem, s. 295.

130 M. Chudyk, Techniki twérczego myslenia w przedszkolu, http://www.to-
maszowlubelski.pl/przedszkole_nr_1/echo_przedszkola/oprac007.pdf [dostep:
12.07.2016 r.].
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o zabawy konstrukcyjne, plastyczne przestrzenne
i plaskie,

> wykonywanie zlozonych polecen i zadan,

° organizowanie przebiegu zabaw tematycznych
i dydaktycznych, hodowli roslin lub zwierzat,

 w zakresie rozwijania umiejetnosci przeksztalcania
otaczajacej rzeczywistosci materialnej, kulturowe;j
i spolecznej, np.:
o przeksztalcanie figur geometrycznych w obrazki,
o przeksztalcanie graficzne symboli, figur geome-
trycznych, wzorow, linii,
° zamiane czego§ w co$ innego podczas dziatania
plastycznego, konstrukcyjnego, ruchowego,
e w zakresie rozwijania umiejetnosci dokonywania
skojarzen i abstrahowania, np.:
o Cwiczenia i zabawy werbalne,
o skojarzeniowe opowiesci,
> mysSlenie lateralne wg E. de Bono,

* w zakresie rozwijania umiejetnosci uwaznego obser-
wowania i komentowania dokonanych spostrzezen,

np.:
o odgadywanie znaczen symboli, wzorow, sladow,
o wymyslanie tytulow do obrazkow, muzyki, opo-

wiadan,

* rozwijanie zdolnosci tworzenia poprzez ruch, np. po-
przez:
o gimnastyke rytmicznag A. i M. Kniessow,
o metode opowiesci ruchowej,

* rozwijanie zdolnosci tworzenia poprzez plastyke, np.
poprzez:
o roznorodne techniki malarskie i rzezbiarskie,
° interpretowanie wlasnych prac plastycznych,
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o kompozycyjne wycinanki, wydzieranki, naklejan-
ki z gotowych elementow, nieuzytkoéw i materiatu
przyrodniczego,

. rozwijanie zdolnosSci tworzenia poprzez literature
i zywe stowo, np. poprzez:
o przeksztalcenia tresci wierszykow i zakonczen
opowiadan, bajek, historyjek obrazkowych,

o wywiady, rozmowy na okreslony temat,
o improwizowane spektakle i przedstawienia®3!.

Oprocz przedstawionych metod i technik stymuluja-
cych aktywnos¢ myslenia tworczego dzieci istnieje jeszcze
wiele innych, jednakze wszystkie metody i programy od-
dzialywan powinny uwzgledniac¢ cala osobowos¢ dziecka
i caly proces jego rozwoju'3?.

3.6.
Postawienie diagnozy
dotyczacej uzdolnienia tworczego dziecka

Problem wieku rozwojowego jest niewatpliwie zwiazany
z diagnostyka rozwoju dziecka, ktora zazwyczaj okresla sie
systemem metod badania, ktérych zadaniem jest okresle-
nie aktualnie osiagnietego przez dziecko poziomu rozwoju.
W tym celu w psychologii najczesciej stosuje sie metodyke,
zgodnie z ktora proponuje sie¢ dziecku rozwiazanie kilku
zadan, odpowiednich dla danego wieku o wzrastajacym po-
ziomie trudnosci. Jest to najczesciej wykorzystywany spo-
s6b okreslania poziomu rozwoju umystowego dziecka!33.

Do pomiaru aktywnosci tworczej opracowano specjalne
testy, ktore oparte sa na roznych teoriach, procedurach te-

131 Ibidem.
132 Encyklopedia..., op. cit., s. 840.

133 L.S. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne II: dzieciristwo i dorastanie,

wyd. Zysk i S-ka, Poznan 2002, s. 80-83.
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stowania i interpretacjach. Niektore z nich wykorzystuja bio-
graficzne opisy zachowan tworczych, takich jak: ciekawosc,
podejmowanie ryzyka czy rozleglosc¢ zainteresowania!3*.

W zdiagnozowaniu dziecka uzdolnionego bardzo wazne
sa wlasciwosci umystowe, a takze umiejetnosci, ktore cha-
rakteryzuja dzieci zdolne. W literaturze przedmiotu istnieje
wiele klasyfikacji cech dzieci tworczych. K.J. Szmidt przy-
tacza charakterystyke dzieci utalentowanych tworczo za
E. Landau, ktora twierdzi m.in., ze dzieci te:

wszystko czynia z duza ochotg i radoscia;
wszystkiego musza dotknac i sprobowac;

sa sklonne do bawienia sie pojeciami i elementami
wiedzy, a bawia sie po to, by odnajdywac¢ nowe po-
wiazania i nadawac pojeciom nowy ksztatt;

sa ciekawe, a ciekawo$¢ przeradza sie¢ w motywacje
badania, tworzenia, przezywania;

wrazliwie postrzegaja i gotowe sa do poznawania no-
wych problemow;

maja dobra pamiec, dzieki ktorej potrafia szybciej
odwolywac sie do swej wiedzy;

mysla bardziej elastycznie, co pozwala im patrzec¢ na
problem z réznych stron;

maja odwage i SmialoS¢ dostrzegania problemow
i che¢ poznawania tego, co nieznane;

maja zawsze wiele do powiedzenia;

nie uznaja autorytetow i silnie reaguja na wszelkie
ograniczenia;

nie potrafig pogodzi¢ sie z niepowodzeniami;

potrafia odklada¢ moment wydania sadu do chwili
zebrania niezbednego ku temu materiatu;

134 Encyklopedia..., op. cit., s. 840.
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* toleruja wieloznacznos¢ i potrafia znosic przeciw-
stawne sytuacije;

* sag wytrwate, uparte i zawsze chca postawi¢ na swoim!3°.

Charakteryzujac dzieci uzdolnione, nalezy zwroci¢ uwa-
ge na roznice pomiedzy nimi a innymi dziecmi. D. Lewis
uwaza, ze najbardziej widoczng réznica sg wykazywane
przez te pierwsze wyjatkowe zdolnosci i umiejetnosci. Po-
daje on przyklady, do ktorych zalicza: dar wczesnego czy-
tania lub pisania, wyjatkowe uzdolnienia matematyczne,
bardzo wczesnie ujawniony talent muzyczny, a wszystko
to wedlug niego moze laczyc¢ sie z dojrzala inteligencja,
talentem tworczym czy tez jednym i drugim. Autor ten
wyroznia takze cztery inne roznice, ktore uwaza za pod-
stawe, na jakiej opieraja sie nieprzecietne zdolnosci dzie-
ci. Sg one zwigzane miedzy innymi ze stopniem pewnosci
siebie w zwigazku z przystapieniem dziecka do rozwigzania
nieznanego mu dotychczas problemu, a takze rozpietosci
uwagi, ktora poswieca na jego rozwiazanie. Innym waznym
czynnikiem jest obraz wlasnego ,ja” dziecka, a takze opinia
wydawana o dziecku przez dorostych!3.

Aby nakresli¢ glowne prawidlowosci i problemy rozwoju
myslenia i dziatan tworczych dzieci, uczeni wyodrebnili fazy
rozwojowe dzieci i mtodziezy, ktoérych znajomos¢é moze by¢
przydatna w rozwoju zdolnosci'®’. Sposréd pieciu faz dla
celow niniejszej pracy zostang przedstawione dwie: druga
i trzecia, poniewaz to one charakteryzuja dzieci w wieku
przedszkolnym.

Faza druga rozwoju (2—4 lata) okreslana jest jako wiek
autonomii. Wystepuja w niej pierwsze oznaki emancypa-
cji i niezaleznosci dziecka. Jest to czas, w ktorym dziecko

135 K.J. Szmidt, op. cit., s. 185-188.

136 D. Lewis, Jak wychowacé zdolne dziecko, wyd. Panstwowy Zaktad Wydawnic-
tw Lekarskich, Warszawa 1988, s. 34.

137 K.J. Szmidt, Porzqdek i przygoda. Lekcje twérczosci, wyd. WSiP, Warszawa
1996, s. 18-19.
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dynamicznie rozwija sie poznawczo, stawia dociekliwe py-
tania, a takze pojawiajg sie pierwsze oznaki wstydu i zwat-
pienia. W tym okresie jezyk dziecka rozwija sie dosc inten-
sywnie, a takze uwidaczniaja sie uzdolnienia kierunkowe,
ktorych przejawem jest latwosc, z jaka dziecko przyswaja
proste symbole z danej dziedziny. Nastepuje takze rozwoj
inteligencji sensoryczno-motorycznej, a zdolnosci tworcze
mozna zauwazy¢ w zabawach i fantazjach dziecka!s.

Kolejny etap to faza 3, ktora przypada na wiek 5-7 lat
i to w niej nastepuje wczesny rozwoj moralny. Dziecko stop-
niowo zdobywa kompetencje, a takze przejawia inicjatywe
w poszukiwaniu rozwigzan tworczych. Najczesciej odbywa
sie to poprzez udzial w réznych zabawach tematycznych,
gdzie moze sie identyfikowa¢ z ulubionymi bohatera-
mi i nasladowac¢ osoby doroste. W tej fazie najwazniejszy
dla tworczosci dziecka jest intensywny rozwoj wyobrazni,
a wystepujace zagrozenia zdolnosci tworczych zwiazane sa
z kryzysem psychospotecznym i problemami socjalizacji'*°.

Reasumujac, mozna stwierdzi¢, ze zdiagnozowanie
uzdolnien tworczych dzieci jest bardzo istotnym elemen-
tem pomagajacym w dalszym ksztattowaniu osobowosci,
a takze odpowiednim doborze metod nauczania, ktore
beda rozwijaty zdolnosci tworcze dzieci.

3.7.
Rola rodzicow
w ksztaltowaniu postawy tworczej dziecka

Jak juz wspomniano, jednym z bardzo waznych czyn-
nikow wplywajacych na ksztaltowanie postawy tworczej
dziecka jest Srodowisko spoteczne. Istotnym elementem
tego Srodowiska jest rodzina, ktora stwarza warunki roz-

138 Tbidem, s. 19.
139 Tbidem.
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woju i wychowania dziecka, ktore to okreslaja indywi-
dualna sytuacje Ssrodowiskowa, wyznaczona warunkami
ekonomiczno-bytowymi, kulturowymi, a takze spotecz-
no-emocjonalnymi danej rodziny'*°. I. Borzym podkresla
ztozonosc¢ funkcji pelnionych przez rodzine, a mianowicie
uwaza, ze:

* rodzina jest pierwsza grupa spoleczna, z ktorg dziec-
ko ma stycznosc¢ i w zwiazku z tym dzieki niej sie
socjalizuje i uzyskuje zdolnos¢ do uczestniczenia
w zyciu spotecznym;

e dzieki swiadomym i zamierzonym, ale takze nieza-
mierzonym wplywom wychowawczym, ksztaltuja sie
zreby osobowosci dziecka, jego postawy i potrzeby
oraz metody ich zaspokajania;

e ksztaltujac potrzeby i stawiajgc wymagania, rodzina
wplywa na rozwoj umiejetnosci i zdolnosci, jak tez
na poziom osiagnie¢ dziecka'#!.

Wielu badaczy koncentruje sie na poszukiwaniu po-
wigzan pomiedzy wlasciwosciami Srodowiska rodzinnego
a rozwojem zdolnosci tworczych. Wedtug J. Solowiej szcze-
g6lng role w Srodowisku rodzinnym odgrywa atmosfera,
w sklad ktorej wchodzi system wartosci panujacy w rodzi-
nie, cechy osobowe rodzicow, wzajemne relacje cztonkow
rodziny i sposob wychowania. Wyznacznikami atmosfery,
wedlug tej autorki, sg struktura rodziny i jej status spo-
teczno-ekonomiczny!*2.

Podstawowe elementy prawidlowego wychowania dziec-
ka przez rodzicow, ktorych przestrzeganie daje dzieciom
szanse¢ stania sie czlowiekiem tworczym, podali A. i R. Da-
widsonowie. Sa to:

* wlasciwe porozumienie z dzieckiem,
140 1. Borzym, Uczniowie zdolni, wyd. PWN, Warszawa 1979, s. 55.
141 Ibidem.

142 J. Sotowiej, Psychologia twoérczosci, wyd. UG, Gdansk 1997, s. 69.
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* wspomaganie jego rozwoju intelektualnego,

* stosowanie odpowiedniej dyscypliny,

* wpajanie poczucia wlasnej godnosci,

e pomoc dziecku w budowaniu hierarchii wartosci,
* utrzymywanie przez dziecko wiezi spotecznych!*.

Zasady powyzsze dokladniej przedstawia M. Jankow-
ska, ktora udziela takze wskazowek, jakie dzialania nalezy
podja¢, aby wychowac¢ tworcze dziecko!'**. Wedlug tej au-
torki warunkiem wilasciwego porozumiewania sie miedzy
ludzmi jest umiejetnosc stuchania innych oséb i méwienie
tak, aby inni rozumieli sens przekazu, przy czym umiejet-
nosc¢ ta jest szczegodlnie wazna w kontaktach z dziecmi. Za-
leca ona rodzicom starajacym sie¢ wychowac dziecko twor-
cze zwrocenie uwagi na zasady postepowania w procesie
porozumiewania sie z dzieckiem, a mianowicie:

* gotowosc¢ do rozmowy z dzieckiem w kazdej sytuacji,
* mowienie do dziecka jeszcze przed jego narodzinami,
e zawsze miec czas na rozmowe z dzieckiem,

* wykazywac cierpliwos¢ w odpowiadaniu na pytania
dziecka,

e dzieli¢c sie z dzieckiem wlasnymi emocjami, odczu-
ciami i spostrzezeniami,

* nie bac sie prowadzenia rozméw na trudne tematy!*s.

M. Jankowska, w odniesieniu do wspomagania rozwoju
intelektualnego dziecka — co uwaza za jedno z najwazniej-
szych zadan rodzicow w procesie wychowawczym prowa-
dzacym do tworczosci, podpowiada, jakie przedsiewziecia
umozliwiaja i wspomagaja ten rozwoj. Jest to m.in.:

143 A. Davidson, R. Davidson, Tajemnica sukcesu. Jak wychowaé wspaniate
dziecko, wyd. Ksiazka i Wiedza, Warszawa 2000, s. 11.

144 M. Jankowska, op. cit., s. 9.
145 Ibidem, s. 10.
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zapewnienie dziecku stabilnego i stymulujacego oto-
czenia, w ktorym jego potrzeby fizyczne, psychiczne,
spoleczne i duchowe beda zaspokojone,

pomoc w odkrywaniu wtasnych, indywidualnych zdol-
nosci intelektualnych, ktore czesto wymagaja wykra-
czania poza ramy szkolnych programéw nauczania,

obserwowanie osobowosci dziecka, jego typu inteli-
gencji, zdolnosci i zainteresowan, a takze pomoc mu
w ich dostrzeganiu i rozwijaniu,

pozwalanie dziecku na wymys$lanie nowych, swo-
bodnych, niezwyklych, a nawet szalonych pomystow
i zachecanie do tego,

pozostawienie dziecku rozumnej swobody i okazy-
wanie zaufania,

danie dziecku mozliwosci ujawniania inwencji twor-
czych, pozwolenie na wlasne poszukiwanie, spraw-
dzanie i weryfikowanie,

pozwolenie dziecku na spontanicznosc,
podejmowanie dzialan stymulujacych i nieograni-
czajacych oryginalnosci, niezwyklosci i indywidual-
nosci dziecka,

niekorygowanie wytworow dziatania dziecka,

pozwalanie dziecku na samodzielne rozwigazywanie
problemow!*°,

Interpretujac pozostale elementy prawidlowego wy-
chowania, M. Jankowska uwaza, ze wlasciwa dyscyplina
w wychowaniu dziecka spelnia pozytywnag role i warunkuje
jego prawidlowy rozwoj psychiczny, jednakze tylko w Scisle
okreslonych warunkach. Reguly dyscypliny powinny byc¢
zatem sprawiedliwe, skuteczne, zrozumiale, a takze zaak-
ceptowane przez osoby, do ktorych sie odnosza, co pozwa-
la dziecku na nauczenie si¢ wspoldziatania, samodzielno-

146 Tbidem, s. 10-11.
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Sci, odpowiedzialnosci, umiejetnosci podejmowania decyzji
i ponoszenia za nie konsekwencji. Przy wpajaniu dzieciom
poczucia wlasnej godnosci rodzice powinni bezwarunkowo
okazywac swojemu dziecku milos¢, poniewaz to ona wa-
runkuje uksztaltowanie prawdziwego i stabilnego obrazu
samego siebie. Rodzice wpajajg dzieciom takze system war-
tosci, ktore stanowig zbior zasad, przekonan, idealow oraz
ktore ustalaja normy i kierunki dzialania. Najczesciej prze-
kazywanie wartosci odbywa sie poprzez dawanie im wita-
snego przyktadu, a takze udzielanie instrukcji i dawanie re-
gul postepowania. Rodzice powinni takze nauczy¢ dziecko
nawiazywac kontakty spoleczne z rowiesnikami, pozwalac
mu na posiadanie kolegow, przyjaciol, a takze uczyc¢ zasad
wspoldziatania czy rozwiazywania konfliktow, co jest nie-
zbedne do zycia, poniewaz relacje interpersonalne sa jedna
z najwazniejszych sfer funkcjonowania w spoteczenstwie!'*’.

Rodzice zatem moga dobrze stuzy¢ potrzebom swoich
dzieci, dla ktoérych uznanie rodzicow jest podstawa Smia-
tosci, ciekawosci, zamilowania do odkrywania i fantazjo-
wania. Rodzice tworczych dzieci powinni pomagac¢ im roz-
wija¢ wyobraznie, akceptowac¢ odmiennos¢ ich pogladow,
zacheca¢ do utrwalania swoich pomystow i pomagac im
podtrzymywac swoje zainteresowania nawet wtedy, gdy sa
krytykowane i wyszydzane przez otoczenie!*®.

3.8.
Zadania pedagogow w przygotowaniu dziecka
do aktywnego tworczego zycia

W rozwoju talentu twoérczego, obok srodowiska rodzin-
nego, bardzo wazna role peini edukacja przedszkolna czy
pozniej szkolna. E. Necka twierdzi, ze szkola raczej nie
sprzyja rozwojowi talentu tworczego, a to za sprawa ujed-

147 Ibidem, s. 11-12.
148 Encyklopedia..., op. cit., s. 836-837.
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nolicania zachowan, sposobu myslenia uczniow, a takze
ze wzgledu na sposob przekazywania wiedzy. Uwaza on
jednak, ze nie musi byc¢ ona srodowiskiem antytworczym,
poniewaz dysponuje ogromnym potencjatem, ktory umoz-
liwia promowanie aktywnosci tworczej i rozwijanie talen-
tow. Przyczyniaja sie do tego odpowiednie zasoby, mozli-
wos¢ konfrontacji réznych pomystow, koncepcji i stylow
myslenia, a takze pedagodzy, ktorzy moga stac sie dla
dzieci mentorami, opiekunami i wzorcami osobowymi. To
wlasnie postawy i zachowania nauczycieli, zdaniem E Nec-
ki, sg czynnikami, ktore maja decydujacy wplyw na rozwoj
tworczy dzieckal*.

W zwiagzku z tym, ze rozwoj dziecka jest podstawowa
wartoscig w edukacji, glownym zadaniem nauczyciela jest
wspieranie tego rozwoju, ktore polega na wielorakich dzia-
taniach przyczyniajacych sie zar6wno do zmian uniwer-
salnych i wspoélnych, jak tez indywidualnych. To witasnie
zmiany indywidualne uznaje sie za najwazniejsza szanse
tworczosci, ktora warunkuje niepowtarzalnos¢ osobowo-
Sci, oryginalnos¢ zachowan i postaw jednostki'*°.

J. Kujawinski twierdzi, ze tworczg aktywnoscia dzieci
najlepiej kieruje tworczy nauczyciel, szczegdlnie wtedy,
gdy jest przekonany o kreatywnych mozliwosciach dziec-
ka, a takze posiada niezbedne w tym celu umiejetnosci
metodyczne!!. Rola nauczyciela w rozwijaniu aktywnosci
tworczej jest wedhug niego przede wszystkim:

* rozpoznawanie potrzeb dzieci i ich najblizszego Sro-
dowiska,

* rozpoznawanie mozliwosci emocjonalno-motywacyj-
nych, poznawczych i behawioralnych dzieci,

1499 E. Necka, Psychologia..., op. cit., s. 149-150.

150 J. Uszynska-Jarmoc, Warunki i sposoby stymulowania aktywnosci twore-
zej dziecka w systemie edukacji zintegrowanej, [w:] Psychopedagogika dziatan
twérczych, red. K.J. Szmidt, M. Modrzejewska-Swigulska, wyd. Impuls, Krakéow
2005, s. 233.

151 J. Kujawinski, op. cit., s. 61.
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stymulowanie i intensyfikowanie tych mozliwosci
poprzez odpowiednie planowanie i organizowanie
odpowiednich sytuacji psychopedagogicznych, ktore
przyspieszaja rozwoj tworczej aktywnosci dzieci,

kierowanie uczeniem sie uczniow polegajacym na
wykonywaniu gléwnie otwartych problemow, ktore
powinny:

nawiazywacC do dzieciecych potrzeb, zaintereso-
wan, dazen, doswiadczen, a takze bra¢ pod uwage
indywidualne mozliwosci kazdego dziecka,

budzi¢ i rozwija¢ nowe potrzeby niezbedne w dal-
szej tworczej edukaciji oraz w zyciu,

zachecac do samodzielnego i tworczego pokonywa-
nia trudnosci,

mobilizowa¢ do tworzenia i odkrywania pozytecz-
nych nowosci,

pobudzac¢ procesy i operacje umyslowe, szczegol-
nie myslenie dywergencyjne, ktore jest warunkiem
tworczych osiagniec¢ dzieci,

dostarczac satysfakcji z ich wykonywania, a takze
osiagganych wynikow?!>2.

W procesie rozwoju aktywnosci twoérczej dziecka nie-
zmiernie wazng wydaje sie skutecznos¢ dziatania peda-
goga, ktory zdaniem J. Kujawinskiego powinien posiadac
pewne umiejetnosci — zalicza sie¢ do nich:

rozpoznawanie potrzeb i mozliwosci emocjonalno-
-motywacyjnych, poznawczych i behawioralnych
dzieci,

integrowanie zadan programowych z potrzebami
dzieci i ich Srodowiska,

samodzielne ustalanie, formulowanie i uswiadamia-

152

Ibidem, s. 61-62.
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nie dzieciom operacyjnych celow tworczych, wyraza-
nych w postaci otwartych zadan problemowych,

* wykorzystywanie naturalnych i rezyserowanie spe-
cjalnych sytuacji wzbudzajacych tworcza aktywnosc¢
dzieci oraz zapewnianie emocjonalnych i material-
nych warunkow utatwiajacych te tworczosc,

* dobieranie odpowiednich metod, form i Srodkéw dy-
daktycznych stuzacych ksztalceniu mtodych twor-
cow i umiejetne postugiwanie sie nimi,

* organizowanie sytuacji mobilizujacych dzieci do
wspoldziatania w realizacji celow twoérczych,

e zwiekszanie udzialu swiadomosci dzieci w procesie
tworzenia i odkrywania,

e dziatanie tworcze na polu pedagogicznym i zdobywa-
nie autorytetu,

¢ stwarzanie mlodym tworcom warunkéw zewnetrz-
nych sprzyjajacych tworczosci i odkrywaniu pozy-
tecznych dla nich nowosci!®3.

M. Jankowska twierdzi, ze na ksztalcenie sie zaintere-
sowan dzieci najwiekszy wplyw ma srodowisko rodzinne,
ale to nauczyciel w duzej mierze to ksztalcenie ukierunko-
wuje. To wychowawca moze wplynac na dziecko i umozli-
wi¢ mu znalezienie glownej dziedziny jego zainteresowan,
a takze moze on pomoc przy niej trwac i ja rozwijac!®.

Podsumowujac dwa powyzsze rozdzialy, mozna stwier-
dzi¢, ze zar6wno innowacyjnosc, jak i tworczosc¢ sa istot-
nymi przymiotami kazdego czlowieka, stanowia nasza
wrodzona zdolnos¢, z ktorej Swiadomie badz nieswiado-
mie korzystamy w wielu miejscach i sytuacjach. Twor-
czoS¢ i innowacyjnos¢ to obok m.in. krytycznego mysle-

153 Ibidem, s. 62-63.
154 M. Jankowska, op. cit., s. 14.
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nia i umiejetnosci rozwigzywania problemow, umiejetnosci
liderskich, odpowiedzialnosci, elastycznosci i adaptacyj-
nosci jedne z podstawowych kompetencji spotecznych na
miare wyzwan XXI wieku. Kompetencje te stanowig takze
o koniecznosci ksztattowania nowego typu osobowosci, do
ktorego zaliczy¢ mozna takie sktadniki, jak:

* orientacja przysztoSciowa,
* orientacja innowacyjna,

e intelektualizm,

* indywidualizm,

e aktywizm.
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Jak wskazuja liczne badania naukowe, raporty i ana-
lizy, odsetek uczniéw, ktorzy nudza sie na zajeciach lek-
cyjnych w szkole, wynosi blisko 50% (dane z 2009 roku).
Niepokojacym jest fakt, ze odsetek ten caly czas sukce-
sywnie rosnie. Z badan przeprowadzonych w 2009 roku
wynika, ze wsrod uczniow ze szkot podstawowych na zaje-
ciach nudzi si¢ najmniej, bo 31% uczniéw, wsrod gimna-
zjalistow odsetek ten wynosi juz 51%, zas wsrod uczniow
szko6l ponadgimnazjalnych az 60%. Jednoczesnie spada
odsetek uczniow, ktorzy twierdza, ze lekcje ich interesuja.
W badaniu z 2009 roku wyniost on zaledwie 28% (41%
w szkotach podstawowych, 27% w gimnazjach, a w szko-
tach ponadgimnazjalnych 20%). Wiekszosci starszych
uczniow nauka kojarzy sie z nuda. Wsrod uczniow szkot
podstawowych blisko 50% deklaruje, ze lubi chodzi¢
do szkoly, wsrod gimnazjalistow jest to 42%, zas wsrod
uczniow szkot ponadgimnazjalnych deklaracje taka skta-
da zaledwie 34% pytanych. Podobne wyniki dostarczaja
raporty z 2011 roku. Czytamy w nich, ze zaledwie 38%
uczniow uwaza, ze sa doceniani, 32% uczniow deklaruje,
ze lubi chodzi¢ do szkoty, 48% uczniow stwierdza, ze boi
sie niektorych lekcji, 27% uczniow denerwuje sie przed
pojsciem do szkoly, 20% uczniow czuje sie w szkole nie-
pewnie, zas 12% badanych uczniow deklaruje, ze boi sie
chodzi¢ do szkoly. Te nienapawajace optymizmem wyni-
ki badan moga dowodzi¢, ze szkola nie jest innowacyjna,
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nauczyciele nie sg kreatywni, a uczniom nie stwarza sie
tworczych sytuacji do ich rozwoju.!s®

Dynamika zmian, jakie przynosi rozwoj cywilizacji de-
terminuje zmiany we wszystkich sferach zycia spoleczne-
go, takze w edukacji. Wspoltczesni nauczyciele coraz trud-
niej nadazaja za zmianami, z ktorymi z kolei doskonale
radzg sobie ich uczniowie. To skutek m.in. postepujacej
cyfryzacji, z ktora mlodzi ludzie maja do czynienia prak-
tycznie od najmlodszych lat, a ktorej wielu wspolczesnych
nauczycieli dopiero sie¢ uczy. Dla mlodych ludzi zycie bez
komputera, smartforna czy Internetu obecnie jest juz
niemozliwe. Nauczyciele to caly czas generacja oséb do-
rastajacych bez tych ,gadzetow”, a wiec nie zawsze rozu-
miejacych swoich ucznidéw, ktérzy spedzaja dzis w Swie-
cie cyfrowych mediow ponad dwa razy wiecej czasu niz
w szkole's®, Srodowisko nauczycielskie podejmuje liczne
dzialania, aby powstala sila rzeczy dysproporcje kompe-
tencyjna miedzy uczniami a kadra pedagogiczna zasypac,
stosujac przy tym liczne innowacje pedagogiczne. Inni na-
uczyciele uciekaja sie do przeroznych pomystow wzbudze-
nia zainteresowania uczniow, stosujac przy tym przeroz-
ne, a czesto nietuzinkowe sposoby nauczania. Pojawia sie
w tym miejscu pojecie kreatywnosci, ktore bardzo czesto
bywa mylone z omowionymi juz w poprzednich rozdzia-
tach pojeciami innowacji i twoérczosci. Czestaw Kupisie-
wicz definiuje: ,KreatywnosSc¢ to cecha okreslajaca czto-
wieka tworczego, autora oryginalnych dziel teoretycznych
i praktycznych, wynalazce. Kreatywnos¢ przejawia sie go-
towoscig do tworzenia nowatorskich i niekonwencjonal-
nych pomyslow i rozwiazan'>"”.

Pojecie kreatywnosci stosowane jest we wspotczesnym
Swiecie coraz czeSciej, zarowno w kontekscie edukacji

155 M. Zylinska, Nerodydaktyka, wyd. UMK, Torun 2013, s. 241-242.
156 M. Spitzer, Cyfrowa demencja, wyd. Dobra Literatura, Stupsk 2013, s. 12.

157

Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, wyd. PWN, Warsza-
wa 2009, s. 86.
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(,kreatywna szkola”, ,kreatywny nauczyciel”, ,kreatyw-
ny uczen”), jak rowniez w innych sferach zycia (np. ,kre-
atywne zarzadzanie”). Niestety terminem kreatywnosci
czesto okresla sie takze dzialania niezgodne z prawem
(np. ,kreatywna ksiegowosc”). Kreatywnosc¢ jest zdolno-
Scig czlowieka do tworzenia nowych i wartosciowych wy-
tworow. Wartosciowych — to znaczy cenniejszych niz te
znane i stosowane dotychczas. Problem z ostatecznym
zdefiniowaniem tego pojecia wynika z faktu, iz w litera-
turze naukowej jest blisko sto réoznych definicji terminu
s,kreatywnosc¢”. Postuluje sie jednak, aby kreatywnosc ro-
zumiec¢ jako ceche zwigzang bezposrednio z czlowiekiem
i jego dzialaniem, zachowaniem. Skoro zatem termin ten
rozumiany jest jako kompetencja ludzka, mozna wysnuc
wniosek, ze moze byc¢ ona rozwijana i stale doskonalona,
poprzez np. treningi kreatywnosci. Treningiem takim be-
dzie zatem swiadome cwiczenie zdolnosci bycia kreatyw-
nym poprzez ¢wiczenia indywidualne i grupowe!8.

Kreatywnos¢ kazdej jednostki jest funkcja trzech kom-
ponentow:

*  wiedzy,
* umiejetnosci tworczego myslenia,
* motywacji.

Wiedza obejmuje wiedze techniczna oraz kwalifikacje
intelektualne. Umiejetnosci tworczego myslenia decyduja
o tym, jak elastycznie i z jaka wyobraznig ludzie podcho-
dza do problemow. Motywacja zas to wewnetrzne pragnie-
nie rozwigzywania napotkanych problemow. Relacje mie-
dzy wspomnianymi komponentami kreatywnosci obrazuje
ponizszych rysunek.

158 K. Szmidt, Trening kreatywnosci, wyd. Psychologia sensus.pl., Gliwice 2013,
s. 23-26.
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Rys. 1. Trzy komponenty kreatywnosci

umiejetnosci
tworczego
myslenia

KREATYWNOSC

Zrodto: opracowanie wiasne.

Nauczyciel moze stymulowac¢ odpowiedni rozwoj wyzej
wymienionych komponentow kreatywnosci m.in. poprzez:

* wyznaczanie uczniom odpowiednich zadan,
* umozliwienie uczniom swobodnego dziatania,

* wyznaczanie uczniom odpowiedniego czasu i zaso-
bow do wykonania poszczegolnych zadan'°.

Istnieje wiele mitow i stereotypow dotyczacych kreatyw-
nosci, ktore nalezaloby wyjasni¢ czy tez sprostowac. Cze-
sto bowiem bledne wyobrazenia na temat kreatywnosci
ograniczaja zdolnos¢ cztowieka do bycia kreatywnym. Zde-
finiowa¢ mozna nastepujace mity dotyczace kreatywnosci:

159 G. buczkiewicz, Zarzqdzanie kreatywnosciq i innowacjq, wyd. MT Biznes,

Konstancin-Jeziorna 2005, s. 125.
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* im bardziej ktos jest inteligentny, tym bardziej jest
kreatywny,

* milodzi sg bardziej kreatywni od starszych,

* kreatywnosc jest zastrzezona dla nielicznych — pew-
nych siebie ryzykantow,

e kreatywnosc ujawnia sie w samotnosci,

* kreatywnoscia nie da sie zarzadzac!®°.

4.1.
Kreatywny nauczyciel
- mozliwosci i ograniczenia

Niewatpliwie nauczyciela o rozwinietych kompetencjach
kreatywnych oczekuja wspotczesni uczniowie. Nalezy zatem
zwracac szczegolna uwage na kreowanie tych kompetencji
juz na etapie ksztalcenia nauczycieli. Wlasnie dlatego za-
gadnienie tworczosci i kreatywnosci jest rozpatrywane nie
tyle jako mozliwos¢, ale takze jako koniecznos¢. Tworczosc
staje sie bowiem niezbedna potrzeba i trwalym elementem
pracy nauczyciela, pozwala pokonywac i skutecznie eli-
minowac bariery, powstrzymuje dziatania zrutynizowane,
wzbogaca nauczycielska osobowos¢ oraz stosunki taczace
go z innymi. Coraz czesSciej w opisach kompetencji wspot-
czesnych nauczycieli znajduja sie kompetencje kreatywne,
wyrozniajace si¢ innowacyjnoscia oraz tworcza, prorozwo-
jowa skutecznoscia dzialan nauczyciela. Coraz czesciej
w koncepcji pedagogiki tworczosci wyodrebnia sie takze
pedeutologie tworczosci, skoncentrowana na nauczycielu
i odnoszaca sie do jego zawodowej samorealizacji, dziatal-
nosci innowacyjnej oraz nowoczesnej pracy pedagogiczne;.
Rozwijanie kreatywnosci jako statej cechy nauczyciela po-
jawia sie takze w kontekscie tzw. treningow tworczosci. Pod

160 Jbidem, s. 120-122.
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wplywem takiego treningu nauczyciele nie tylko sami staja
sie tworczy i kreatywni, ale przede wszystkim skuteczniej
wspieraja tworcze uzdolnienia i pozytywnie wplywaja na
poziom kreatywnosci swoich uczniow. Tworczy nauczyciel
trafniej diagnozuje tworczos¢ swoich uczniow, potrafi do-
cenia¢ kreatywnosc i jej przejawy oraz adekwatnie na nie
reagowac!'e!.

Nalezy pamietac, ze swojej pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej nauczyciel moze podejmowac roéznego rodzaju
dzialania sprzyjajace rozwojowi kreatywnosci wtasnej pra-
cy, jak i postawie wobec kreatywnosci swoich uczniow,
a takze dziatania, ktore te postawy wobec kreatywnosci
beda hamowac i ograniczac¢. Nauczyciel na rzecz kreatyw-
nego myslenia dokonuje przede wszystkim nastepujacych
dziatan:

* daje dosc czasu,

* koncentruje sie¢ na mysleniu ucznia,
* powstrzymuje sie od osadzania,

¢ podkresla samodzielnosc,

e oczekuje dobrych wynikow,

e jest aktywnym stuchaczem,

* wykazuje prawdziwe zainteresowanie,
e zaklada, ze sie uda,

e dzieli z uczniem ryzyko,

e zacheca do eksperymentow,

* szanuje decyzje podjete przez uczniow,
* uwzglednia zainteresowania uczniow,
* jest gotowy do pomocy,

¢ w bledach widzi szanse na uczenie sie,

161 Szmidt K.J. (red.), Trening twoérczosci w szkole wyzszej, wyd. WSHE, Lodz
2005, s. 113-114.
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wykorzystuje pytania otwarte,
zacheca do gier i zabaw,

ceni tworcze pomysty.

Nauczyciel, ktory ogranicza kreatywnosSc¢ jest przede
wszystkim:

autorytarny,

krytykuje,

dezaprobuje,

zachowuje sie jak szef,

wczesniej ustala odpowiedzi,

odrzuca nowe pomysty,

nie wykazuje zainteresowania,
narzuca decyzje,

podtrzymuje ustalone sposoby postepowania,
lekcewazy opinie uczniow,

dominuje,

przerywa,

nie zapewnia informacji zwrotnych!62.

4.2,
Przyklady kreatywnosci
w pracy nauczycielskiej

Niemiecki neurobiolog i badacz ludzkiego mozgu Man-
fred Spitzer powiedzial kiedys, ze ,miejscem pracy na-
uczyciela jest mozg ucznia”. To stwierdzenie wziaC sobie
do serca powinno wielu nauczycieli, ktoérzy swoja przygode

162 H. Dotega-Herzog, M. Rosalska, Wykorzystanie metod kreatywnych w przy-
gotowaniu ucznidw do wyboru zawodu. Propozycje rozwiqzan metodycznych,
wyd. KOWEZiU, Warszawa 2014, s. 33.
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z kreatywnoscig rozpoczynaja od innej strony niz dotarcie
do uczniow, bez ktorych zaangazowania zadne dzialania
pedagogiczne nie przyniosa pelnego sukcesu. Jak przeczy-
tac mozna w ksiazce ,,Wszystkie dzieci sg zdolne”: ,Mozg
ludzki to doskonale narzedzie do rozwijania tworczosci
i kreatywnosci, a nie uczenia sie na pamiec, dlatego dzie-
ci wciaz poszukuja nowych wyzwan, dzieki ktorym moga
sie rozwijac. Kazda okazja do aktywnego uczestnictwa we
wspolnym przedsiewzieciu czy zaangazowanie i przejecie
odpowiedzialnosci w jakiejs waznej sprawie wplywaja po-
zytywnie na rozwoj dziecka. Tylko w ten sposob bowiem
poznaje ono korzysci wyplywajace z dyscypliny i zaznaje
radosci, jaka daje wspolpraca z innymi.

sDoswiadczenia zebrane w kontaktach spotecznych to
podstawa rozwoju mozgu czlowieka, a w szczegolnosci
dziecka. Pozytywne przezycia dodajace dziecku skrzydet
w odkrywaniu i ksztattowaniu wlasnego otoczenia sa mozli-
we jedynie w spoleczenstwie, w ktorym doswiadcza ono ra-
dosci wynikajacej z zaangazowania we wspolne sprawy”!63.
Jak zatem wida¢, nauczyciele winni przede wszystkim ko-
rzystac z zasobow i osiagnie¢ neuronauk, aby wykorzysty-
wac potencjal kreatywnosci w swojej pracy dydaktyczne;j.
Tak sie jednak juz dzieje. Wiele szk6t w Polsce, ale takze
wielu pojedynczych nauczycieli z pasja okrasza swoja co-
dzienna prace kreatywnymi pomystami i innowacjami.

Niewatpliwie jednym z doskonatych przyktadow kreatyw-
nej edukacji w Polsce jest Zespo6t Szkot No Bell Montessori
w Konstancinie-Jeziornie, gdzie prowadzi sie¢ ksztalcenie
w przedszkolu, szkole podstawowej i gimnazjum. ,W na-
szej szkole pozegnano krede, tablice, tawke i zeszyt, zatem
uczymy praktycznie, na konkretnych przykladach — mie-
rzac usmiechy, robiac zakupy, przepytujac pracownikow.
Lamiemy zasady — stawiamy na kreatywnos¢ uczniow, da-
jemy im swobode w wyrazaniu siebie. Dazymy do tego, aby

163 G. Huether, U. Hauser, Wszystkie dzieci sq zdolne. Jak marnujemy wrodzo-
ne talenty, wyd. Dobra Literatura, Stupsk 2014, s. 60-61.
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na kazdych zajeciach uczniowie mogli wykazywac sie wla-
snymi pomystami i koncepcjami rozwiazan, dlatego tak do-
skonale sprawdza si¢ tutaj metoda projektu. W niebanalny
sposob uczymy takze matematyki, przyrody czy historii.
Uczniowie za kazdym razem poznajg praktyczny wymiar
omawianych tematéw: idg na targ, sami robig zakupy,
przygotowuja produkty, a potem wspolnie kisza kapuste,
robia salatke czy pieka ciasto. Nauka jezykow opiera sie
zas przede wszystkim na budzeniu w dzieciach checi i go-
towosci do porozumiewania sie w jezyku obcym, otwarcia
na wielokulturowos¢”!*.

Mozna $miato wskazac wiele kreatywnych sposobow re-
alizacji zajec¢ lekcyjnych stosowanych we wspotczesnych
szkotach. Nauczyciele coraz czesciej w swojej pracy sto-
suja coaching wobec rodzicow, pracujac metoda tutorin-
gu z uczniami zdolnymi czy tez stymuluja wykorzystanie
w szkole mentoringu rowiesniczego. Coraz czesciej siegaja
takze do stosowania na zajeciach kreatywnych srodkow
dydaktycznych, ktére powoli staja sie w polskiej szkolnej
rzeczywistosci standardem, a do ktorych zaliczy¢ mozna
m.in. tablice interaktywne. Innym przyktadem kreatywno-
Sci sa coraz czesciej stosowane w szkotach gry dydaktyczne.
Czy jednak mozna okreslac gry edukacyjne jako innowacje
w edukacji? Tak, bowiem wspolczesnie ich sens, znaczenie
i mozliwosci zastosowania staja sie zdecydowanie szersze
i glebsze, wychodzac poza podstawowe treSci nauczania.
Gry umozliwiaja przede wszystkim eksperymentowanie
w symulowanym modelu rzeczywistosci. Uczniowie moga
sprawdzac¢ swoje pomysty, bada¢ ich skutki w bezpiecz-
nym otoczeniu, nie obawiajac sie¢ realnych konsekwencji.
Poznaja w ten sposob efekty roznych rozwigzan, aby poz-
niej w rzeczywistych sytuacjach moc poshuzy¢ sie ta wiedza
i zdobytymi umiejetnosciami. Wspoélczesnie nauczyciele
maja mozliwos¢ realizacji wielu elementoéw podstawy pro-

164 S. Breidenbach, M. Rasfeld, Budzqca sie szkola, wyd. Dobra Literatura,
Stupsk 2015, s. 199-200.
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gramowej wlasnie z wykorzystaniem gier dydaktycznych,
zarowno tych planszowych, jak rowniez tych on-line. Nie-
stety wiele z nich to aplikacje platne oraz takie, do ktorych
realizacji wymagany jest dodatkowy sprzet w klasie lekcyj-
nej, np. tablica interaktywna'®s.

Kolejnym przykladem nauczycielskiej kreatywnosci jest
bydgoski nauczycieli fizyki Cezary Fanslau, pracujacy na
co dzien z uczniami Zespolu Szkot nr 1 im. Cypriana Nor-
wida w Bydgoszczy, ktory wykorzystuje w swojej pracy
mnemotechniki, czyli metode zapamietywania polegajaca
na tworzeniu skojarzen podczas uczenia sie. Aby szyb-
ciej i latwiej zapamietywac, nalezy kojarzy¢ nowo zdobyta
wiedze z czyms, co jest juz znane, gdyz to wlasnie dzieki
skojarzeniom pamiec¢ lepiej pracuje. Skojarzenia moga by¢
fizyczne, np. gdy dziecko chce zapamietac, ktora reka jest
lewa, to kojarzy to sobie ze strona, po ktorej bije jego serce,
lub wizualne — kojarzenie trudnego stowa, nazwiska z ja-
kim$ obrazem. Uczen, chcac pamietac nowe pojecia czy
terminy w okreslonej kolejnosci, moze to zrobi¢, wyobraza-
jac sobie cate historyjki, np. tancuch zdarzen pomagajacy
zapamieta¢ nazwy planet. Zdania nie musza mie¢ sensu.
Wazne, aby byly zbudowane zgodnie z zasadami grama-
tycznymi. Taki tekst zapamietuje sie lepiej niz szereg od-
rebnych, trudnych nazw. Ulatwieniem w zapamietywaniu
sa rowniez rymowanki. Pomagaja one m.in. zapamietac za-
sady gramatyczne, reguly ortograficzne czy pisownie trud-
niejszych wyrazow, np.: ,-uje sie nie kreskuje”. Pomocne
jest takze tworzenie akronimow — stow posiadajacych sens
lub go pozbawionych, ktorych poszczegoélne litery stano-
wia pierwsze litery kolejnych terminéw do zapamietania,
np.: ,GOSPEPM - dziedziny psychologii: genetyczna, ogoél-
na, spoteczna, przemystowa, edukacyjna, prawnicza, me-
dyczna”. Inna metoda to zasada poczatkowych liter. Uczen
wymysla zdanie, w ktérym pierwsze litery kolejnych stow

165 p. Ziotkowski, Teoretyczne podstawy ksztatcenia, wyd. WSG, Bydgoszcz
2015, s. 133.
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odpowiadajg pierwszym literom terminéw do zapamieta-
nia. Niezaleznie od tego, jaka metode skojarzen zastosu-
je uczen, powinny one angazowac jak najwiecej zmystow.
Najlepiej tez, by skojarzenie niosto ze sobg pewien tadunek
emocjonalny, gdyz ,filtr” w naszym mozgu, ktory przeka-
zuje informacje do pamieci dtugotrwalej, jest bardzo Scisle
zwiazany z oSrodkiem emocji w mozgu. Istotne, aby mne-
motechniczne skojarzenia byly dowcipne, zabawne, nie-
zwykle — takie o wiele latwiej zapamietac. Moga by¢ one tak
zywe, intensywne, jak tylko uczen tego chce — najwazniej-
sze, aby pomagaly w skutecznym zapamietywaniu. Ceza-
ry Fanslau jest autorem dwoéch publikacji dedykowanych
swoim uczniom, ktére niewatpliwie pobudzaja i rozwijaja
kreatywnosc. Sg to: ,Fizyczne reguly mnemoniczne — czyli
jak w 20 minut zapamieta¢ 20 wzorow z fizyki” oraz ,Baj-
kowa fizyka — czyli o tym jak krol z blaznem w pewnym
kraju praktycznej madrosci poddanych uczyli”!°®.

Innym przykladem kreatywnosci nauczycielskiej jest
wykorzystanie w szkole interaktywnych klockow Lego
Mindstorms. Podczas zajec¢ dzieci skladaja z owych kloc-
kow roboty i ucza sie je programowac, tak zeby samodziel-
nie sie¢ poruszaly i reagowaly na bodzce. Warsztaty robo-
tyki to polaczenie informatyki, fizyki, budowania robotow
i Swietnej zabawy. Celem zajec jest ukazanie mlodym lu-
dziom, ze robotyka moze by¢ przygoda, pasja, a w przy-
szlosci zawodem z perspektywami. Kolejnym etapem jest
nauczenie elementéw postrzegania 3D i umiejetnosci two-
rzenia wlasnych projektéow w programie Lego. Zajecia ucza
logicznego myslenia i kreatywnosci, a przede wszystkim
aktywizuja koordynacje wzrokowo-ruchowa, ucza przewi-
dywania, planowania, konstruowania oraz programowa-
nia. Dzieki mozliwoSciom poszerzania i rozbudowywania
pakietow klockow, a zatem stopniowania trudnosci zajec,
Lego Mindstorms wykorzystywane sa na zajeciach zarow-

166 R. Koc, A. Kozubska, P. Zioétkowski, Nauczyciel w drodze do profesjonalizmu,
wyd. WSG, Bydgoszcz 2014, s. 311-312.

79



UNIWERSYTET DLA DZIECI

no dla przedszkolakow, jak i dla studentow kierunkow in-
zynieryjno-technicznych. Mankamentem jest bardzo wyso-
ki koszt zestawow klockow.

Wspoélczesni uczestnicy zaje¢ dydaktycznych domaga-
ja sie przede wszystkim przekazania konkretnych tresci
merytorycznych, pomyslow oraz informacji, ktére pomoga
im poprawic relacje interpersonalne. Uczenie sie przez do-
Swiadczenie jest odpowiednie dla wszystkich uczestnikow
zaje¢ dydaktycznych, niezaleznie od indywidualnego stylu
uczenia sig, pomaga zarowno w rozwoju zawodowym, jak
i osobistym. Zawsze nalezy szukac ulepszen dla prowadzo-
nych przez siebie zaje¢ dydaktycznych i dostosowywac je
do potrzeb wtasnych i potrzeb uczniéw. Trzeba uzy¢ swojej
wyobrazni, by¢ innowacyjnym oraz kreatywnym. Jak widac
na podstawie przedstawionych przykiladow, polska szkota
juz sie zmienia i podaza w kierunku kreatywnosci'®’.

167 p. Ziotkowski, Teoretyczne..., op. cit., s. 159.
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5.1.
Historia uniwersytetow dzieciecych
w Europie i na Swiecie

Historia uniwersytetow dzieciecych nie jest tak boga-
ta i dluga jak historia np. uniwersytetow trzeciego wieku.
Idea uniwersytetow dziecigcych powstata bowiem dopiero
na poczatku XXI wieku, w odpowiedzi na potrzeby wyni-
kajace z dynamiki wymogow cywilizacyjnych zwigzanych
z ksztalceniem ustawicznym. Zdaniem A. Frackowiak
trafna definicje ksztalcenia ustawicznego sformulowat
A. Cieslak, ktory okreslit je jako ,stwarzanie warunkow do
stalego i wszechstronnego rozwoju osobowosci na kazdym
etapie zycia ludzkiego”!8.

Dotychczasowe ujecie podziatu zycia jednostek na dwie
strefy, czyli nauke i prace zawodowa przedawnito sie wraz
z rozwojem cywilizacji. Obecnie zaklada sie, Ze nauka
w szkole jest nie tylko przygotowaniem do podjecia pracy,
ale stanowi podstawe do dalszej wszechstronnej edukaciji,
a co za tym idzie — ma wyposazy¢ ludzi w umiejetnos¢ usta-
wicznego ksztalcenia sie. Z uwagi na fakt wszechstronno-
Sci edukacji przyjeto poglad, ze powinna ona odbywac sie

168 A. Frackowiak, op. cit., s. 421.
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nie tylko w placowkach szkolnych, ale rowniez w syste-
mie pozaszkolnym. Na poczatku XXI wieku dostrzezono
ponadto potrzebe przeniesienia ksztalcenia ustawicznego
w systemie pozaszkolnym na dzieci w wieku 7-12 lat.

Idea powstania pierwszego uniwersytetu dzieciecego
narodzila sie z inspiracji dziennikarzy U. Steuernagela
i U. Janssena z Niemiec w 2002 roku. W trakcie realizacji
reportazu zgromadzili oni pomysty i pytania otrzymane od
dzieci, ktore postanowili przedstawi¢ uczonym akademic-
kim miedzy innymi na uniwersytecie w Tybindze. W tym
samym roku powstal pierwszy uniwersytet dzieciecy pod
nazwa Die Kinder-Uni. Pierwszy wyklad pod tytulem ,Dla-
czego wulkany zieja ogniem?” wyglosit G. Merkel dla gru-
py 400 dzieci'®. Projekt osiagnal ogromny sukces, a idea
uniwersytetow dzieciecych zaczela byc¢ szeroko propago-
wana w Niemczech, gdzie powstato 70 placowek tego typu,
a takze w innych krajach europejskich (w Austrii, Szwajca-
rii, Lichtensteinie, Wielkiej Brytanii, na Slowacji) oraz na
Swiecie (w USA, Kolumbii, Meksyku)!7°. Innowacja zdobyta
duza popularnos¢ wsrod dzieci i ich rodzicow, jak rowniez
na samych uczelniach wyzszych. Uniwersytety dzieciece
staly sie nowa metoda ksztalcenia dgazaca do rozwoju zain-
teresowania nauka i technologia wsrod dzieci.

Starania tworcow uniwersytetow dzieciecych zostaty
zauwazone i docenione przez Komisje Europejska, kto-
ra przyznala im Nagrode Kartezjusza za wybitne zastugi
w popularyzacji wiedzy. Konsekwencja tych dzialan byto
zainicjowanie projektu 7. Programu Ramowego Unii Eu-
ropejskiej ,European Children's Universities Network”
w 2009 roku. Dzieki niemu otworzono miedzynarodowa
strone uczelni dla dzieci, a takze zorganizowano konferen-
cje dotyczace tematyki uniwersytetow dzieciecych!”!.

169 www.dzieci.edu.pl [dostep: 25.05.2016 r.]
170 Ibidem.
171 Ibidem.
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Glownym motywem powstawania uniwersytetow dzie-
ciecych jest teza, ze najwazniejszym narzedziem, w jakie
mozna wyposazyC dzieci jest wiedza. U jej podstaw nie
lezy przekazywanie dzieciom wiedzy w konkretnych dzie-
dzinach, lecz samo wzbudzanie checi poznawania Swiata
i poszukiwania odpowiedzi na zadane pytania.

Zetkniecie chlonnego umystu dziecka otwartego na
Swiat z wiedza prezentowang przez naukowcow stanowi
podstawe wszechstronnego rozwoju najmtodszych, ich po-
tencjatu intelektualnego. Dzieci maja mozliwoS¢ rozwijania
swoich indywidualnych zainteresowan w réznych dziedzi-
nach naukowych, miedzy innymi: matematycznych, fizycz-
nych, biologicznych, humanistycznych i artystycznych.

5.2.
Historia uniwersytetow dzieciecych
w Polsce

Powstanie pierwszych uniwersytetow dzieciecych w Pol-
sce datuje sie na 2007 rok. Wéwczas zalozono ich zaledwie
kilka. Jednak ich popularnos¢ sprawita, ze w 2015 roku
liczba tego rodzaju placowek szacowana byla na ponad
10072,

Uniwersytety dzieciece poczatkowo powstawaty i rozwi-
jaty sie glownie w duzych miastach przy znanych uczel-
niach. Wzrost nakladow na edukacje nieformalna, a tak-
ze rozwoOj malych miast spowodowany przede wszystkim
wykorzystaniem funduszy unijnych spowodowaly po
2012 roku znaczacy wzrost liczby uniwersytetow dziecie-
cych rowniez w mniejszych miejscowosciach, niebedacych
osrodkami akademickimi.

W ostatnich latach jednakze zaobserwowano zmniejsza-
nie si¢ ilosci uniwersytetow dziecigcych. Bylo to prawdopo-

172 www.dzieci.edu.pl [dostep: 10.06.2016 r.]
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dobnie spowodowane zakonczeniem projektow, ktore bytly
dofinansowywane ze Srodkoéw publicznych, miedzy innymi
unijnych!73.

Organizatorami uniwersytetow dzieciecych byly przede
wszystkim uczelnie wyzsze. Jednakze wraz z uplywem lat
sytuacja ulegla zmianie i obecnie organizatorami tego typu
placowek sg rowniez samorzady lokalne i organizacje po-
zarzadowe oraz osoby i firmy prywatne tworzace swoje uni-
wersytety dzieciece we wspolpracy z uczelniami wyzszymi
badz pod ich patronatem naukowym!” (podobny model
dzialania obserwuje sie takze w kontekscie uniwersytetow
trzeciego wieku). Pomimo takiego zroznicowania organi-
zatorow uniwersytetow dzieciecych ,struktura organizacji
zajeC pozostaje jednak wspolna w swoich ogélnych zatoze-
niach. Uniwersytety dzieciece stanowia forme nieobowiaz-
kowej edukacji i organizowane sa dla dzieci w wieku 7-12
lat (czasem przedzial ten jest rozszerzany). Zajecia odby-
waja sie regularnie przewaznie w okresie od wrzesnia do
grudnia oraz od lutego / marca do czerwca”!’®.

Pierwszy uniwersytet dzieciecy w Polsce powstal w 2007
roku w Krakowie. Byla to wspodlna inicjatywa Fundacji PA-
IDEIA i wykladowcow Uniwersytetu Jagiellonskiego oraz
Polskiej Akademii Nauk w Krakowie. Projekt miat na celu
przygotowanie dzieci do sprostania wyzwaniom i wyma-
ganiom wspolczesnej cywilizacji. Uniwersytet ten szybko
zdobyl popularnosc¢ i duze zainteresowanie zarowno wsrod
dzieci, rodzicow, jak rowniez w Srodowisku akademickim
w Polsce. W zwiazku z powyzszym utworzono podobne pla-
cowki w Warszawie i Wroctawiu.

Ponizej przedstawiono liste kilkudziesieciu najwiek-
szych uniwersytetow dzieciecych dziatajacych w Polsce.
Dzialaja one przy uczelniach wyzszych (badz sg przez nie

173 Ibidem.
174 Ibidem.
175 Ibidem.
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prowadzone) albo funkcjonuja przy fundacjach, stowarzy-
szeniach lub instytucjach prywatnych. Niestety ponizszy
wykaz nie jest peten, bowiem nie istnieje zaden formal-
ny ani nieformalny spis badz rejestr dziatajacych w Pol-
sce uniwersytetow dzieciecych. Jak wida¢ na podstawie
zebranych danych, uniwersytety dzieciece w Polsce dziata-
ja w ponad 70 miejscowosciach, a ich liczba przekroczyla
100. We wskazanych ponizej uniwersytetach dzieciecych
ystudiuje” kilkadziesiat tysiecy dzieci. Warto w tym miej-
scu porownac fenomen rozwoju uniwersytetow dzieciecych
do dynamicznego rozwoju uniwersytetow trzeciego wieku,
ktory mial miejsce w Polsce w latach 2000-2010.

Wyraz uniwersytetow dzieciecych w Polsce:

1. Bialystok:

* Bialostocki Uniwersytet Dzieciecy (Politechnika Bia-
tostocka)

* Ekonomiczny Uniwersytet Dzieciecy (Fundacja Pro-
mocji i Akredytacji Kierunkéw Ekonomicznych we
wspolpracy z Uniwersytetem w Bialymstoku)

2. Biala Podlaska:

* Uniwersytet Dzieciecy (Panstwowa Wyzsza Szkola
im. Jana Pawtla II)

* Uniwersytet Dzieciecy ,Dzieci Przyszlosci” (Eucunet)
3. Bielsko-Biala:

* Uniwersytet Dziecigcy (Unikids)
4. Bobrowniki:

* Uniwersytet Dzieciecy w Bobrownikach (Wyzsza
Szkota Biznesu w Dabrowie Goérniczej wraz z Urze-
dem Gminy Bobrowniki)

5. Brzeg:
* Uniwersytet Dziecigecy (Unikids)
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6. Bydgoszcz:

* Uniwersytet Dzieciecy UTP (Uniwersytet Technolo-
giczno-Przyrodniczy w Bydgoszczy)

* Uniwersytet Dzieciecy WSG (Wyzsza Szkota Gospo-
darki w Bydgoszczy)

* Uniwersytet Dzieciecy ,Alfa” (Kujawsko-Pomorska
Szkola Wyzsza w Bydgoszczy)
7. Bytom:
* Uniwersytet Dzieciecy (Unikids)

8. Cieszyn:

e Cieszynski Uniwersytet Dzieciecy (Wyzsza Szkota
Biznesu w Dabrowie Gorniczej wraz z Urzedem Mia-
sta Cieszyna)

9. Chorzow:

* Chorzowski Uniwersytet Dzieciecy (Wyzsza Szkota
Biznesu w Dabrowie Gorniczej wraz z Urzedem Mia-
sta Chorzowa)

10. Czeladz:

* Uniwersytet Dzieciecy (Wyzsza Szkota Biznesu w Da-

browie Gorniczej wraz z Urzedem Miasta Czeladz)
11. Czestochowa:

* Dzieciecy Uniwersytet Jurajski w Czestochowie

(Fundacja Jurajskie Dzieci)
12. Dabrowa Gornicza:

* Dabrowski Uniwersytet Dzieciecy (Wyzsza Szkota
Biznesu w Dabrowie Gorniczej wraz z Urzedem Mia-
sta Dabrowa Gornicza)

e Kraina Malych Odkrywcow — Uniwersytet Dzieciecy
w Dabrowie Gorniczej (Fundacja Gama)

13. Elblag:
* Akademia Dziecieca Panstwowej Wyzszej Szkoty Za-
wodowej
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

Gdansk:

Gdanski Uniwersytet Dzieciecy (Uniwersytet Gdanski)
Gliwice:

Uniwersytet Dziecigecy (Unikids)

Glogow:

Uniwersytet Dzieciecy (Unikids)

Gniezno:

Uniwersytet Dziecigecy (Unikids)

Gorzow Wielkopolski:
Uniwersytet Dzieciecy (Unikids)

Jaroslaw:
Uniwersytet Dziecigcy ,,Dzieci Przysztosci” (Eucunet)

Jasto:

Jasielski Uniwersytet Dzieciecy (Wyzsza Szkota Biz-
nesu w Nowym Saczu)

Jaworzno:

Uniwersytet Dzieciecy (Unikids)

Kalisz:
Uniwersytet Dzieciecy (Unikids)

Katowice:
Uniwersytet Slaski Dzieci
Uniwersytet Dzieciecy (Unikids)

Slaski Uniwersytet Dzieciecy Gaudeamus (Slaska
Wyzsza Szkota Zarzadzania)

Ekonomiczny Uniwersytet Dzieciecy (Fundacja Pro-
mocji i Akredytacji Kierunkow Ekonomicznych we
wspolpracy z Uniwersytetem Ekonomicznym w Ka-
towicach)

Kartuzy:

Uniwersytet Dzieciecy (Unikids)
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25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

Kielce:

Uniwersytet Dzieciecy (Unikids)

Kedzierzyn-Kozle:

Uniwersytet Dzieciecy (Unikids)

Konin:

Koninska Akademia Dziecieca (Wyzsza Szkota Peda-
gogiczno-Techniczna)

Koszalin:

Koszalinski Uniwersytet Dzieciecy (Politechnika Ko-
szalinska)

Krakow:

Uniwersytet Dzieciecy (Uniwersytet Ekonomiczny)
Uniwersytet Dzieci i Rodzicow (Uniwersytet Pedago-
giczny im. Komisji Edukacji Narodowej)

Uniwersytet Dzieci (Fundacja ,,Uniwersytet Dzieci”)
Akademia Dziecieca Ignatianum (Akademia Ignatia-
num w Krakowie)

Legnica:

Uniwersytet Dzieciecy Panstwowej Wyzszej Szkoty
Zawodowej im. Witelona

Uniwersytet Dzieciecy (Unikids)

Leszno:

Uniwersytet Dzieciecy (Unikids)

Lublin:

Uniwersytet Dzieciecy (Unikids)

Lazy:

Uniwersytet Dzieciecy w Lazach (Wyzsza Szkola
Biznesu w Dabrowie Gorniczej wraz z Burmistrzem
Gminy Lazy)

Lodz:

Lodzki Uniwersytet Dzieciecy (Politechnika Lodzka)
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35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42,

43.

Uniwersytet Lodzki dla Dzieci (Uniwersytet Lodzki)
Uniwersytet Dzieciecy (Akademia Humanistyczno-
-Ekonomiczna)

Mierzecice:

Uniwersytet Dzieciecy w Mierzecicach (Wyzsza Szko-
ta Biznesu w Dabrowie Gorniczej wraz z Urzedem
Gminy w Mierzecicach)

Myszkow:

Uniwersytet Dzieciecy w Myszkowie (Wyzsza Szkotla
Biznesu w Dabrowie Gorniczej wraz z Urzedem Mia-
sta Myszkowa)

Namystow:

Uniwersytet Dziecigecy (Unikids)

Ogrodzieniec:

Uniwersytet Dzieciecy w Ogrodziencu (Wyzsza Szko-
ta Biznesu w Dabrowie Gorniczej wraz z Urzedem
Miasta i Gminy Ogrodzieniec)
Olkusz:

Uniwersytet Dzieciecy w Olkuszu (Wyzsza Szkola
Biznesu w Dabrowie Gorniczej)
Olsztyn:

Uniwersytet Dzieci (Fundacja ,,Uniwersytet Dzieci”)
Opole:

Dziecieca Politechnika Opolska (Politechnika Opolska)
Oswiecim:

Oswiecimski Uniwersytet Dzieciecy (Powszechna
Wyzsza Szkola Humanistyczna w Oswigcimiu)
Ozarowice:

Uniwersytet Dzieciecy w Ozarowicach (Wyzsza Szko-
ta Biznesu w Dabrowie Gorniczej wraz z Urzedem
Gminy Ozarowice)
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44,

45.

46.

47.

48.

49,

Plock:

Mazowiecki Uniwersytet Dzieciecy (Powszechna Wyz-
sza Szkota Zawodowa w Plocku)

Matopolski Uniwersytet dla Dzieci w Ptocku (Funda-
cja Matopolski Uniwersytet dla Dzieci)

Polkowice:

Uniwersytet Dzieciecy (Unikids)

Poznan:

Ekonomiczny Uniwersytet Dzieciecy (Fundacja Promo-
cji i Akredytacji Kierunkéw Ekonomicznych we wspol-
pracy z Uniwersytetem Ekonomicznym w Poznaniu)
Uniwersytet Dzieciecy (Unikinds)

Psary:

Uniwersytet Dzieciecy w Psarach (Wyzsza Szkola
Biznesu w Dabrowie Gorniczej wraz z Urzedem Gmi-

ny Psary)
Pulawy:
Uniwersytet Dzieciecy ,Dzieci Przysztosci” (Eucunet)

Radom:

Radomski Uniwersytet Dzieciecy (Wyzsza Szkola
Ochrony Srodowiska)

Radomszczanski Uniwersytet Dzieciecy (Fundacja
Aktywne Centrum Edukacji Uniwersytet Otwarty)
Rzeszow:

Maty Uniwersytet Rzeszowski (Uniwersytet Rzeszow-
ski)

Politechnika Dziecieca (Politechnika Rzeszowska)
Siedlce:

Uniwersytet Dzieciegcy (Uniwersytet Przyrodniczo-
-Humanistyczny)

Uniwersytet Dzieciecy ,Dzieci Przysztosci” (Eucunet)

90



UNIWERSYTETY DZIECIECE

52.

53.

54.

55.

56.

57.

58.

59.

Siemianowice Slaskie:

Uniwersytet Dzieciecy w Siemianowicach Slaskich
(Wyzsza Szkota Biznesu w Dabrowie Gorniczej wraz
z Urzedem Miasta Siemianowice Slaskie)

Sieradz:

Sieradzki Uniwersytet Dzieciecy (Wyzsza Szkola Hu-
manistyczno-Ekonomiczna)

Stawkow:

Uniwersytet Dzieciecy w Stawkowie (Wyzsza Szkota
Biznesu w Dabrowie Gorniczej wraz z Urzedem Mia-
sta Stawkow)

Stubice:

EKO Uniwersytet w Stubicach (Fundacja na rzecz
Collegium Polonicum)

Stupsk:

Pomorski Uniwersytet Dzieciecy (Centrum Eduka-
cyjne ,,Technik” w Stupsku pod patronatem Wyzszej
Szkoty Gospodarki w Bydgoszczy)

Sopot:

Ekonomiczny Uniwersytet Dzieciecy (Fundacja Pro-
mocji i Akredytacji Kierunkow Ekonomicznych we
wspolpracy z Uniwersytetem Gdanskim)
Sosnowiec:

Uniwersytet Dzieciecy (Wyzsza Szkola Humanitas
w Sosnowcu)

Uniwersytet Dziecigecy (Unikids)

Szczecin:

Dzieciecy Uniwersytet Technologiczny — DUTEK (Za-
chodniopomorski Uniwersytet Technologiczny)
Dzieciecy Uniwersytet Humanistyczny - DUH (Wyz
sza Szkota Humanistyczna TWP)

Dzieciecy Uniwersytet Medyczny — DUM PUM (Po-
morski Uniwersytet Medyczny)
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60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

Ekonomiczny Uniwersytet Dzieciecy (Fundacja Pro-
mocji i Akredytacji Kierunkow Ekonomicznych we
wspolpracy z Uniwersytetem Szczecinskim)
Swietochlowice:

Uniwersytet Dzieciecy w Swietochlowicach (Wyzsza
Szkola Biznesu w Dabrowie Goérniczej wraz z Urze-
dem Miasta Swietochtowice)

Tarnobrzeg:

Uniwersytet Dzieciecy ,Dzieci Przysztosci” (Eucunet)

Tarnow:
Uniwersytet Dzieciecy (Powszechna Wyzsza Szkota
Zawodowa w Tarnowie)

Torun:
Uniwersytet Dzieciecy Uniwersytetu Mikotaja Kopernika

Trzebinia:

Matopolski Uniwersytet dla Dzieci w Trzebini (Fun-
dacja Matopolski Uniwersytet dla Dzieci)

Tuchola:

Uniwersytet Pierwszego Wieku (Wyzsza Szkola Za-
rzadzania Srodowiskiem)

Tychy:

Uniwersytet Dzieciecy (Wyzsza Szkola Zarzadzania
i Nauk Spotecznych)

Walbrzych:

Uniwersytet Dzieciecy (Unikids)

Warszawa:

Ekonomiczny Uniwersytet Dzieciecy (Fundacja Pro-
mocji i Akredytacji Kierunkow Ekonomicznych we
wspolpracy ze Szkota Glowna Handlowa w Warszawie)
Uniwersytet dla Dzieci (Szkota Wyzsza Psychologii
Spotecznej)
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* Uniwersytet Dzieci (Fundacja ,,Uniwersytet Dzieci”)

* Uniwersytet Dzieciecy w Warszawie (Stowarzyszenie
Europa i My)

69. Wiloclawek:

* Uniwersytet Malego Czlowieka (Wyzsza Szkota Infor-

matyki)
70. Wolbrom:

* Uniwersytet Dzieciecy w Wolbromiu (Wyzsza Szkota
Biznesu w Dabrowie Gorniczej wraz z Urzedem Mia-
sta i Gminy Wolbrom)

71. Wroclaw:

e Akademia Mtodych Odkrywcow (Politechnika Wro-
ctawska)

* Uniwersytet Dzieci (Uniwersytet Wroctawski)

* Uniwersytet Dzieciecy (Unikids)

* Uniwersytet Dzieci (Fundacja ,Uniwersytet Dzieci”)

* Ekonomiczny Uniwersytet Dzieciecy (Fundacja Pro-
mocji i Akredytacji Kierunkéw Ekonomicznych we
wspolpracy z Uniwersytetem Ekonomicznym we
Wroclawiu)

72. Zamosé¢:

* Uniwersytet Dzieciecy ,Dzieci Przyszlosci” (Wyzsza

Szkotla Zawodowa)
73. Zawiercie:

* Uniwersytet Dzieciecy w Zawierciu (Wyzsza Szkota
Biznesu w Dabrowie Gorniczej wraz z Urzedem Mia-
sta Zawiercia)

74. Zielona Gora:

* Lubuski Uniwersytet dla Dzieci (Panstwowa Wyzsza
Szkota Zawodowa w Gorzowie i Sulechowie)

* Uniwersytet Dzieciecy (Unikids)
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75. Zywiec:
e Uniwersytet Dzieciecy w Zywcu (Wyzsza Szkota Biz-
nesu w Dabrowie Gorniczej)!”°.

Ponizej zaprezentowano graficzne rozmieszczenie wy-
branych (najwigekszych) uniwersytetow dzieciecych dziata-
jacych w Polsce.

Rys. 2. Mapa wybranych (najwiekszych) uniwersytetéow dziecie-
cych w Polsce
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Zrodto: www.dzieci.byd.pl (dostep: 14.08.2016, godz. 16:54).

176 Zebrano na podstawie danych zgromadzonych w Internecie.
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Legenda:

Ekonomiczny Uniwersytet
Dzieciecy

Polska Akademia Dzieci

Uniwersytet Dzieci

Uniwersytet Dzieciecy
Unikids

Uniwersytet Obywatelski
dla dzieci

Akademia Dziecieca
Ignatianum

Akademia Dziecieca PWSZ
w Elblagu

Akademia Mlodego
Odkrywcy

Ale Szkola

Biatolecki Uniwersytet
Dzieci

Brédnowski Uniwersytet
Dzieci
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Uniwersytet Historyczny

Dziecieca Akademia
Przedsiebiorczosci

Dziecieca Politechnika
Opolska

Dzieciecy Uniwersytet
Ciekawej Historii

Dzieciecy Uniwersytet
Humanistyczny

Dzieciecy Uniwersytet
Medyczny PUM
w Szczecinie

Dzieciecy Uniwersytet
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Dzieciecy
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inne uniwersytety
dzieciece
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5.3.
Cele i idea uniwersytetow dzieciecych

Cele i zadania uniwersytetow dzieciecych sa scisle zwia-
zane z wiekiem i mozliwosciami ,studentow”, czyli dzieci.
Sa one uniwersalne i powszechne dla wszystkich tego typu
placowek. Najczesciej wymienia sie nastepujace cele:

rozwijanie dzieciecej ciekawosci, umystu tworczego,

zapoznanie dzieci z roznorodnymi dziedzinami nauki
i kultury,

wspomaganie budzacych sie zainteresowan, zdolno-
Sci i talentow,

wzmocnienie motywacji rodzicow do sSwiadomego
i aktywnego wspierania rozwoju wtasnego dziecka,

tworzenie sytuacji dydaktycznych umozliwiajacych
odkrywanie zdolnosci i talentow dzieci,

organizowanie zaje¢ edukacyjnych w formie wykla-
dow, warsztatow, wycieczek naukowo-dydaktycz-
nych, imprez itp.,

wspieranie warsztatu wychowawczego rodzicow
i opiekunow ,dzieci-studentow” poprzez ich udziat
w wykltadach, ¢wiczeniach, warsztatach i laborato-
riach prowadzonych przez nauczycieli akademickich
i studentow.

Podstawowym zadaniem uniwersytetow dzieciecych jest
budzenie w dzieciach ciekawosci otaczajacego je sSwiata,
motywowanie do nauki i przekonanie, ze nauka moze byc¢
przyjemnoscia i pasja, a nie tylko obowiazkiem. Uniwersy-
tety to placowki sprzyjajace uczeniu sie i studiowaniu po-
przez zabawe, eksperymentowanie i doswiadczanie. Dzieci
maja tu okazje rozwijac swoje zainteresowania i zdolno-
Sci w sposob praktyczny. ,Uniwersytety dzieciece maja za
zadanie wzbudzi¢ w dzieciach ciekawosc¢ otaczajacego je
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Swiata, zacheci¢ do nauki i przede wszystkim pokazac, ze
nauka nie musi by¢ jedynie nudnym codziennym obowiaz-
kiem, a nawet moze stac sie prawdziwa zyciowg pasja. Uni-
wersytety dla dzieci to miejsca, w ktorych najmtodsi maja
niepowtarzalng okazje pobawic¢ sie w studiowanie, wystu-
chac¢ wyktadow, podyskutowac z naukowcami, a takze sa-
modzielnie poeksperymentowac”!””.

Obecnos¢ kadry naukowej w zajeciach uniwersytetow
dzieciecych przysparza prestizu tym placowkom od stro-
ny dydaktycznej. Zadaniem uniwersytetow dzieciecych jest
rozwijanie kreatywnosci i intelektu u dzieci, ktore dzieki
zetknieciu z kultura i nauka maja niepowtarzalng mozli-
wos¢ realizowania swoich pasji, lepszego rozumienia ota-
czajacego je Swiata i praktycznego funkcjonowania w nim.

Idea powstania uniwersytetow dzieciecych bylo udziele-
nie odpowiedzi na zadane przez dzieci pytania. Pytania te
sg bardzo wazne i z tego wzgledu trzeba je brac¢ pod uwage
podczas tworzenia programoéw zajec. Wspolne poszukiwa-
nie odpowiedzi na te pytania przez wykladowcow i dzieci
podczas wyktadow przyczyni sie do zainspirowania dzieci
do poglebiania ich zainteresowan naukowych.

5.4.
Charakterystyka
wybranych uniwersytetow dzieciecych w Polsce

Uniwersytety dzieciece w Polsce sa bardzo zroznicowa-
ne i zrzeszone wokot roznych organizacji. Najwieksza siec
placowek uniwersyteckich tworzy Uniwersytet Dzieciecy
Unikids, ktory skupia az 23 placowki w Polsce. Dzialaja
one pod patronatem European Children’s Network. Jest to
organizacja finansowana przez Komisje Europejska.

177 http:/ /uniwersytetydzieciece.lud-rekrutacja.p.lodz.pl/01_idehtmla/01_idea,
[dostep: 07.07.2016 r.]
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Misja Uniwersytetow Dziecigcych Unikids skupia sie na
nastepujacych aspektach:

* rozbudzenie w dzieciach naturalnej ciekawosci nauki,

* uswiadomienie im poprzez prezentacje réznych dys-
cyplin naukowych ich talentéw i predyspozycji, co
moze ulatwi¢ im dokonanie wyboru przysztego kie-
runku studiow,

e przyblizenie dzieciom Srodowiska akademickiego oraz
zachecanie ich do wlasnych poszukiwan i badan,

* propagowanie idei ksztalcenia si¢ przez cale zycie (li-
felong learning),

* propagowanie idei uniwersytetow dzieciecych zgod-
nie ze statutem i misja organizacji ,Eucunet”!’8.

Organizacja roku akademickiego jest typowa dla tego
rodzaju placowek i obejmuje spotkania jeden lub dwa razy
w miesiacu w soboty (ewentualnie w niedziele) w ramach
dwoch semestrow. Osobami prowadzacymi wyklady sg wy-
ktadowcy prestizowych uniwersytetow polskich i zagranicz-
nych. Rodzice nie uczestnicza bezposrednio w zajeciach,
ale maja mozliwos¢ ogladania wykladow w odrebnych
pomieszczeniach wyposazonych w system monitoringu.
Placowki stwarzajg im tez inna mozliwos¢, a mianowicie
wziecie udzialu w specjalnych wykladach z zakresu psy-
chologii rozwojowej dziecka. Warunkiem uczestnictwa
w zajeciach Uniwersytetu Dzieciecego Unikids jest ztozenie
formularza zgloszeniowego na stronie internetowej placow-
ki przez rodzicéw lub opiekunow dziecka w wieku 6-12 lat.
Uniwersytety Dzieciece Unikids dzialaja m.in. w: Bielsko-
-Biatej, Brzegu, Bytomiu, Gliwicach, Glogowie, Gnieznie,
Gorzowie Wielkopolskim, Jaworznie, Kaliszu, Katowicach,
Kartuzach, Kielcach, Kedzierzynie-Kozlu, Legnicy, Lesznie,
Lublinie, Namystowie, Polkowicach, Poznaniu, Sosnowcu,
Walbrzychu, Wroctawiu i Zielonej Gorze.

178 http:/ /www.unikids.pl/page/co_to_jest _unikids, [dostep: 07.07.2016 r.]
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Druga pod wzgledem liczby uniwersytetow dziecigcych
siec¢ placowek stworzyla Wyzsza Szkota Biznesu w Dabro-
wie Gorniczej. W ramach stworzonej przez siebie siatki
uruchomiono 18 uniwersytetow dzieciecych — w Bobrow-
nikach, Cieszynie, Chorzowie, Czeladzi, Dabrowie Gor-
niczej, Lazach, Mierzecicach, Myszkowie, Ogrodziencu,
Olkuszu, Psarach, Siemianowicach Slaskich, Stawkowie,
Swietochtowicach, Wolbromie, Zawierciu oraz Zywcu stu-
diuje obecnie ponad dwa tysiace mlodych pasjonatow
nauki. Na szczegolng uwage zastuguje fakt, ze uczelnia
uruchamia uniwersytety dzieciece we wspolpracy (part-
nerstwie) z jednostkami samorzadu terytorialnego (urze-
dami gmin i miast)!”.

Kolejna sie¢ uniwersytetow dzieciecych w Polsce stano-
wi Uniwersytet Dzieci, prowadzony przez Fundacje ,Uni-
wersytet Dzieci”. Jest to projekt oparty na tradycyjnych
wzorach edukacji wdrazany poprzez wykltady i warszta-
ty akademickie. W zajeciach Uniwersytetu Dzieci bierze
udziat okoto osiem tysiecy dzieci w wieku 6-13 lat. Misja
tego realizowana jest w czterech placéwkach — w Krako-
wie, Olsztynie, Warszawie i Wroctawiu. Dziatalnos¢ Uni-
wersytetu Dzieci cieszy sie ogromna popularnoscia wsrod
polskich uczelni, ktoére licznie objely jego dziatalnosé
patronatem. Wsrod tych uczelni najbardziej prestizowe
placowki to: Uniwersytet Warszawski, Uniwersytet Ja-
giellonski, Uniwersytet Wroctawski, Uniwersytet Warmin-
sko-Mazurski, Akademia Goérniczo-Hutnicza, Politechni-
ka Warszawska, Akademia Pedagogiki Specjalnej, Polska
Akademia Nauk. Cztery uniwersytety dzieciece zalozone
przez Fundacje ,Uniwersytet Dzieci” to jedne z pierw-
szych uniwersytetow dzieciecych powstalych w Polsce
w 2007 roku. Osiagniecia tego uniwersytetu zostaly do-
cenione poprzez przyznanie nagrody Fenomen przez ty-
godnik ,Przekr6j” w 2008 roku i Nagrody Znaku i Hestii
im. ks. J. Tischnera w 2011 roku.

179 http:/ /www.wsb.edu.pl/index.php?idg=ud, [dostep: 14.08.2016 r.]
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Idea Uniwersytetu Dzieci jest rozwijanie pasji dzie-
ci w kierunku dziedzin nauki, ktore nie obejmuja tresci
zawartych w podstawie programowej edukacji szkolne;.
Dzieci maja mozliwoS¢ rozszerzania swoich zainteresowan
i nauki funkcjonowania w otaczajacym je Swiecie poprzez
odkrywanie regut jego istnienia. Cele, jakie uczelnia sobie
wytyczyla, to m.in.:

* rozbudzenie w dzieciach pasji i pomoc w odkrywaniu
wlasnych zainteresowan,

* zaangazowanie dzieci w doswiadczalne poznawanie
nauki,

* rozwijanie umiejetnosci krytycznego myslenia,
* nauka korzystania z wiedzy zintegrowanej,

e przekonanie, ze nauka umozliwia wspoltworzenie
cywilizacji i korzystanie z jej dobrodziejstw!°.

Wiladze uczelni w celu zapobiegania tworzeniu barier
ekonomicznych ustalaja koszty uczestnictwa w zajeciach
na uniwersytecie na minimalnym poziomie. W zwigzku
z powyzszym uczelnie staraja sie pozyskiwac¢ dofinanso-
wanie zewnetrzne, aby pokry¢ realne koszty organizacji
zajec.

Uniwersytet Dzieci realizuje dwa projekty. Pierwszy
z nich, akademicki, jest skierowany do dzieci w wieku
6-13 lat i realizowany na terenie uczelni wyzszych. Dru-
gi, szkolny, jest przeznaczony dla dzieci w wieku 7-9 lat
i realizuje sie go w placowkach szkolnych. Program aka-
demicki, zgodnie z idea uniwersytetow dzieciecych, kon-
centruje sie na spotkaniach ,studentow” z nauczycielami
akademickimi i dotyczy roznych dziedzin nauki. Wyktady
prowadzone sg w soboty na terenie uczelni. Wykladowca-
mi Uniwersytetu Dzieci sg wybitni nauczyciele akademiccy
z prestizowych uczelni oraz specjalisci z danej dziedziny

180 http:/ /www.uniwersytetdzieci.pl/, [dostep: 07.07.2016 r.]
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nauki. Dzieci posiadaja wlasne indeksy i identyfikatory
w ramach systemu motywacyjnego. Kierunek studiow jest
Scisle uzalezniony od wieku dzieci, podobnie tez tematyka
zajec jest dostosowana do ich poziomu wiedzy i mozliwo-
Sci poznawczych. Uniwersytet Dzieci prowadzi 4 kierunki
zaje¢: Odkrywanie (6-7 lat), Inspiracje (8-9 lat), Tematy
(10-11 lat), Mistrz i Uczen (12-13 lat).

Kolejny uniwersytet dzieciecy — Polska Akademia Dzieci
— zostal zorganizowany przez Stowarzyszenie Polska Aka-
demia Dzieci z siedziba w Gdansku-Oliwie. PAD kieruje
swoje projekty do dzieci w wieku 6-12 lat. Celem PAD jest
rozbudzanie aktywnosci poznawczej, popularyzacja wie-
dzy i podtrzymywanie pierwotnej ciekawosci Swiata u dzie-
ci'®!. Kazda uczelnia realizujaca projekty Polskiej Akademii
Dzieci organizuje u siebie 8 zjazdoéw trwajacych maksy-
malnie 2 godziny, ktore skladaja sie z 2 wykladow. Szcze-
gotowe informacje na temat zaje¢ (nazwiska wyktadowcow,
terminy spotkan, numery sal) sa przesytane do rodzicow
droga elektroniczna. Zajecia odbywaja sie¢ w specyficznym
systemie wykladéw, ktore sg prowadzone zaréwno przez
wykladowcow akademickich (wystapienie 20-30 minut),
jak i przez same dzieci, nazywane miodymi naukowcami
(prelekcja 20-30 minut). Po kazdym wykladzie nastepuje
seria pytan do kazdego wyktadowcy. Dzieci sa motywowa-
ne do zadawania pytan poprzez specjalny system moty-
wacyjny zorganizowany przy udziale Srodkow finansowych
pozyskanych od wladz uczelni, wladz miasta lub innych
sponsorow. W ramach tego systemu mali studenci otrzy-
muja drobne gadzety, takie jak czapeczki, notesiki, naklej-
ki, smycze, dtugopisy i inne. Kazdy zjazd konczy sie po-
czestunkiem dla dzieci, ktory stanowia gléwnie stodycze.
Projekty realizowane przez Polska Akademie Dzieci maja
na celu przede wszystkim wspomaganie rozwoju potencja-
tu naukowego dzieci. Ideg tego uniwersytetu jest stworze-
nie mozliwosci brania udziatu w jego zajeciach wszystkim

181 https://akademiadzieci.wordpress.com/, [dostep: 07.07.2016 r.]
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dzieciom bez wzgledu na bariery materialne, spoleczne
czy zdrowotne. W wykltadach biorg udziat uczniowie szkot
podstawowych, wychowankowie domow dziecka i pacjenci
hospicjow dla dzieci. Majac powyzsze na uwadze, uczest-
nictwo w zajeciach Polskiej Akademii Dzieci jest zupelnie
bezplatne. Rowniez osoby biorace udzial w organizacji
i prowadzeniu zajec, czyli wykladowcy akademiccy, stu-
denci-wolontariusze, koordynatorzy z ramienia uczelni
i czlonkowie Stowarzyszenia PAD nie otrzymuja zadnego
wynagrodzenia. Stworzenie ,mlodym naukowcom” mozli-
wosci rozwijania swoich pasji poprzez dzielenie sie nimi
z rowiesnikami jest niezwyklym czynnikiem determinuja-
cym wszechstronny rozwoj dzieci. Dzialalnos¢ PAD rozbu-
dza w dzieciach ciekawoS¢ swiata, che¢ do realizowania
wlasnych pomystow, projektowania eksperymentow. Spra-
wia, ze nauka staje sie dla dzieci niesamowitg przygoda
i osobistym przezyciem. Projekty wykorzystuja naturalny
potencjal mlodego moézgu do uczenia sie'®?. Dzialalnosé
Polskiej Akademii Dzieci dowodzi, ze zaleta uczestnictwa
w wykladach sa obopodlne korzysci: dzieci stawia si¢ na
pozycji wspoltworcow nauki, bowiem moga one wiele na-
uczy¢ sie od naukowcow jako autorytetow w danej dzie-
dzinie nauki; naukowcy moga bardzo duzo dowiedziec sie
od dzieci, jest to dla wykladowcow akademickich nowe do-
Swiadczenie dydaktyczne, gdyz dzieci sa zupelnie innymi
odbiorcami niz studenci uczelni wyzszych!83.

Kolejna placowka — Malopolski Uniwersytet dla Dzieci —
powstala z inspiracji Fundacji Matopolski Uniwersytet dla
Dzieci z siedziba w Trzebini. Jak wszystkie uniwersytety
dzieciece ma on na celu rozbudzanie zainteresowania na-
uka. Jednak glownag ideg tej placowki jest stworzenie moz-
liwosci uczestnictwa w zajeciach dzieciom z miejscowosci,
ktore sa znacznie oddalone od uczelni i tym samym maja
utrudniony kontakt w wybitnymi naukowcami z oSrodkow

182 Tbidem.
183 Tbidem.
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akademickich. Programy dla Malopolskiego Uniwersyte-
tu dla Dzieci sa tworzone przez pracownikow naukowych
dwoch czotowych krakowskich osrodkow akademickich,
czyli Uniwersytetu Jagiellonskiego i Polskiej Akademii
Nauk. W roku akademickim sg organizowane wyktady pro-
wadzone przez wybitnych polskich wykladowcow roznych
uczelni. Trwaja one okoto 1 godzine i koncza sie dyskusja
z prowadzacymi. Na uniwersytecie nie przewiduje sie egza-
minow i zaliczen. Najbardziej wyrdzniajacy sie ,studenci”
otrzymuja dyplomy ukonczenia studiow. System motywa-
cyjny stanowig pieczatki potwierdzajace udzial w wykla-
dzie, stawiane do dzieciecych indeksoéw oraz legitymacje
studenckie.

Kolejnym typem uniwersytetow dzieciecych jest Uniwer-
sytet Dzieciecy ,Dzieci Przysztosci”, ktory jest stosunkowo
mloda placéwka, bo rozpoczal swoja dziatalnos¢ w 2010
roku. Ideg tej placowki jest zaszczepienie w dzieciach mi-
tosci do nauki i pielegnowanie w nich naturalnej cieka-
wosci Swiata'®*. Uniwersytet Dzieciecy ,Dzieci Przysztosci”
dziata pod patronatem miedzynarodowej organizacji ,Eu-
cunet” i jest jej cztonkiem. Stuchaczami tej placowki sa
dzieci w wieku 6-12 lat. Warunkiem uczestnictwa w za-
jeciach jest zlozenie formularza zgloszeniowego oraz za-
plata czesnego w wysokosci 140 zt za semestr oraz oplaty
rejestracyjnej w kwocie 20 zl. Ze wzgledu na ograniczonag
liczbe miejsc o przyjeciu ,na studia” decyduje kolejnos¢
zgloszen. Uniwersytet Dzieciecy ,Dzieci Przyszlosci” dziata
w siedmiu osrodkach, tj. w Bialej Podlaskiej, Jarostawiu,
Kielcach, Putawach, Siedlcach, Tarnobrzegu i Zamosciu.
Rok akademicki obejmuje dwa semestry i trwa od paz-
dziernika do czerwca. Wyklady prowadza znani wykla-
dowcy osrodkow akademickich. Zajecia organizowane sa
na terenie uczelni wyzszych 1-2 razy w miesiacu w soboty
lub niedziele i trwaja 1 godzine. W czasie trwania zajec
rodzice i opiekunowie nie przebywaja z dzie¢mi, natomiast

184 www.dzieciprzyslosci.pl, [dostep: 07.07.2016 r.]
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maja mozliwoS¢ uczestniczenia w warsztatach organizo-
wanych dla nich przez dany osrodek akademicki w miare
jego mozliwosci.

Kolejnym rodzajem uniwersytetow dzieciecych jest Dzie-
ciecy Uniwersytet Medyczny PUM, ktory powstal z inicja-
tywy Pomorskiego Uniwersytetu Medycznego w Szczecinie.
Cele dziatalnosci tej placowki to:

* ksztaltowanie postaw prozdrowotnych u dzieci,

* zainteresowanie dzieci naukami medycznymi, wzbu-
dzanie zainteresowania nauka i poglebieniem wiedzy,

* poznanie przez dzieci podstaw nauk medycznych,
* poznanie przez dzieci metod badawczych,

* przekazywanie informacji o najwiekszych swiato-
wych medycznych osiggnieciach naukowych, w tym
z udziatem naukowcéw i badaczy z PUM,

* nauka udzielania pierwszej pomocy medycznej,

* postepowanie w sytuacjach kryzysowych,

* praca w bibliotece akademickiej,

* ksztaltowanie prawidlowych nawykow zywieniowych,
e dbatosc o higiene osobista,

* promocja uczelni, propagowanie i upowszechnianie
wiedzy o Pomorskim Uniwersytecie Medycznym,

* propagowanie podstawowej wiedzy medycznej wsrod
rodzicow i opiekunow!®>.
Dzieciecy Uniwersytet Medyczny PUM prowadzi za-
jecia dla dzieci w wieku 7-13 lat. Zajecia te sa bardzo
zroznicowane. Dzieci maja mozliwos¢ brania udziatu

w wyktadach, ¢wiczeniach, warsztatach i laboratoriach.
Spotkania prowadza zaréwno wykladowcy, jak i studen-

185 https://www.pum.edu.pl/dum, [dostep: 07.07.2016 r.]

104



UNIWERSYTETY DZIECIECE

ci Pomorskiego Uniwersytetu Medycznego w Szczecinie.
Liczba miejsc jest ograniczona, a odptatnosc¢ za uczest-
nictwo zalezy od pozyskania dotacji finansowych, o kto-
re stara sie uczelnia. W ramach systemu motywacyjnego
dzieci otrzymuja legitymacje studencka, ktora stanowi
specjalny identyfikator, oraz indeksy, w ktorych dzieci
gromadza wpisy potwierdzajace obecnos¢ na zajeciach.
Kazdy ,student” otrzymuje dyplom ukonczenia uniwer-
sytetu. Rok akademicki jest podzielony na dwa semestry
i trwa od pazdziernika do czerwca. Spotkania odbywaja
sie raz w miesigcu w soboty i trwajg 2 godziny. Zajecia si¢
realizowane sa w grupach wiekowych 7-9 lat i 10-13 lat
i sa malo liczne (10-13 osob).

W 2008 roku swojg dzialalnos¢ zainaugurowal w War-
szawie Ekonomiczny Uniwersytet Dzieciecy, od wrzesnia
2009 roku funkcjonuje on natomiast w charakterze ogol-
nopolskim. Przedsiewziecie ma na celu popularyzacje wie-
dzy i budowanie swiadomosci ekonomicznej wsrod dzieci
juz od najmlodszych lat. Oferta edukacyjna tego uniwersy-
tetu dzieciecego skierowana jest do uczniow klas piatych
i szostych szkol podstawowych. Rokrocznie ksztalci sie na
nim ponad 1,5 tys. uczniow. Program obejmuje rowniez
serie spotkan dla rodzicow z zakresu wychowania i ksztal-
towania postaw u najmlodszych. Partnerem strategicznym
projektu jest Narodowy Bank Polski. Minister Edukacji
Narodowej pelni nad przedsiewzieciem patronat honorowy.
Zajecia odbywaja sie: w Bialymstoku (przy Uniwersytecie
w Bialymstoku), w Katowicach (we wspoélpracy z Uniwer-
sytetem Ekonomicznym w Katowicach), w Poznaniu (przy
Uniwersytecie Ekonomicznym w Poznaniu), w Sopocie
(przy Uniwersytecie Gdanskim), w Szczecinie (przy Uniwer-
sytecie Szczecinskim), w Warszawie (przy Szkole Glownej
Handlowej w Warszawie) oraz we Wroctawiu (przy Uniwer-
sytecie Ekonomicznym we Wroctawiu)'#°.

186 http:/ /www.uniwersytet-dzieciecy.pl/uniwersytet, [dostep: 14.08.2016 r.]
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5.5.
Oferta uniwersytetow dzieciecych
w Polsce

Powszechnos¢ tworzenia uniwersytetow dzieciecych
bez watpienia wplywa na szeroki wachlarz mozliwosci wy-
boru odpowiedniej placowki przez rodzicow i opiekunow,
adekwatnie do zainteresowan i pasji ich dziecka. Progra-
my wykladow, ktore sa dostosowane do wieku, potencja-
hu intelektualnego i zainteresowan dzieci sa jednakowoz
uniwersalne dla wiekszosci uczelni i sa tworzone zgodnie
z glownymi ideami uniwersytetow dzieciecych.

Funkcjonuja cztery najbardziej typowe obszary tema-
tyczne oferowane przez uniwersytety dzieciece w Polsce.
Sa to:

e ,Odkrywamy — doswiadczamy i bawimy si¢” jest to
obszar zajec z oferta skierowana do dzieci w wieku
wczesnoszkolnym, czyli 6-8 lat. Dzieci w tym wie-
ku zdobywaja wiedze i umiejetnosci poprzez dziata-
nie i zabawe, a to stwarza u nich naturalng potrze-
be zadawania pytan. Motywem przewodnim zajec
jest odpowiadanie na pytanie ,Co to jest?”. Dzieci
uczestnicza w zajeciach przyrodniczych, rozwijaja-
cych zainteresowania poznawcze, umiejetnosci arty-
styczne i pobudzajacych kreatywnosc'®”. W zwigzku
Z powyzszym zajecia organizowane sa gtownie w tych
kregach tematycznych.

* Inspiracje — poznajemy bogactwo Sswiata nauki”
jest obszarem tematycznym skierowanym do dzieci
w wieku 8-9 lat. Na tym etapie zycia dzieci bardzo
szybko sie rozwijaja dzieki wiedzy, ktora zdobyly
w szkole, ale rowniez poza nig. Wzrasta ich poziom
percepcji, rozumienia, spektrum doswiadczenia
i wiedzy. Motywem przewodnim wykladow uni-

187 www.uniwersytetdzieci.pl, [dostep: 07.07.2016 r.]
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wersytetow dzieciecych staje sie pytanie ,Jak?”!88,
W trakcie zajec¢ dzieci majg okazje uswiadomic sobie
wszechstronnos¢ i zlozonos¢é Swiata nauki. Dzieki
szerokiemu zakresowi roznorodnych zagadnien kaz-
de dziecko ma mozliwos¢ odkrywania i rozwijania
wlasnych pasji i zainteresowan. Dzieci biorg udziat
w zajeciach z nastepujacych dziedzin: nauki przy-
rodnicze, nauki humanistyczne, nauki spoleczne,
nauki politechniczne, nauki formalne!®°.

* ,Sprobujmy zrozumie¢ Swiat” to obszar tematycz-

ny dedykowany dla dzieci w wieku 10-11 lat. Dzieci
w tym wieku maja juz Swiadomos¢, ze wiedza jest
kluczem do poznawania otaczajacego je Swiata.
Jednoczesnie jest to okres zycia, w ktorym zaczyna
sie ksztaltowaé¢ mysl na temat przysztego zawodu,
pracy. Motywem przewodnim zaje¢ uniwersytetu
dzieciecego staje sie pytanie ,Dlaczego?”, a zagad-
nienia poruszane na zajeciach maja wielowatkowy
charakter. Celem zajec jest wdrozenie dzieci do ta-
kiego sposobu myslenia, ktory skupia sie na potrze-
bie stawiania pytan-hipotez, i dociekliwe dazenie do
uzyskania odpowiedzi na owe pytania, czyli formu-
towanie wnioskow. Dzieki specjalnie dobranej pro-
blematyce wykladow i warsztatow stuchacze tworza
swoj indywidualny obraz Swiata, wzbogacajac swoj
zasob informacji o nim. Zagadnienia poruszane na
tych zajeciach uniwersytetu dzieciecego majg cha-
rakter interdyscyplinarny, co umozliwia dzieciom
praktyczne wykorzystanie uzyskanej na nich wiedzy
teoretycznej'®°.

e Pogtebiamy wiedze” to obszar skierowany do dzieci

w wieku 12-13 lat, czyli konczacych szkole podsta-
wowa i rozpoczynajacych gimnazjum. Dzieci w tym

188

189

190

Ibidem.
Ibidem.
Ibidem.
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wieku charakteryzuje uswiadomienie sobie swoich
indywidualnych zdolnosci i Swiadome dazenie do
rozwijania swoich zainteresowan, jednakze nie doty-
czy to wiekszosci dzieci. W zwiazku z tym specjalny
program uniwersytetow dzieciecych jest zbudowa-
ny w taki sposob, aby pomoc dzieciom w skonkre-
tyzowaniu potrzeby odkrywania i ksztattowaniu ich
wlasnych talentéw i predyspozycji oraz zaintereso-
wan. Wykladowcy uniwersytetow daja stuchaczom
konkretne formy wsparcia w tym zakresie!!. Zaje-
cia sg tak skonstruowane, aby dzieci mogly aktyw-
nie dziala¢, analizowac i podejmowac proby samo-
dzielnego wnioskowania. Jest to istota wykladow dla
dzieci w tym wieku, poruszajacych wiele zagadnien
z roznych dziedzin wiedzy, ktére — mimo faktu, ze sa
na poziomie rozszerzonym — sa dostosowane do wie-
ku dzieci. Zajecia te majg forme prac projektowych
realizowanych wspolnie przez wszystkich uczestni-
kow. Rezultatem projektow sa miedzy innymi wysta-
wy, filmy, wyniki badan, audycje lub konstrukcje.
Jest to uzaleznione od specyfiki tematyki wyktadow,
ktora wybrali stuchacze. Zajecia sa prowadzone
przez wybitnych wykladowcow uniwersyteckich oraz
innych specjalistow roznych dziedzin nauki i pozo-
statych sfer zycia. Cel tych spotkan stanowi rowniez
rozwijanie kompetencji u dzieci z zakresu umiejetno-
Sci pracy projektowej i zespolowej.

5.6.
Organizacja zajeé
na uniwersytecie dzieciecym

W wiekszosci uniwersytetow dzieciecych rok akade-
micki trwa od wrzesnia do czerwca i jest organizowany

91 Tbhidem.
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w systemie dwusemestralnym, oddzielonym dwutygodnio-
wa przerwag miedzysemestralng w okresie ferii zimowych.
W kazdym semestrze organizuje sie 1-2 zajecia w mie-
siacu. Kazde spotkanie trwa okoto 1,5 godziny. Zajecia
maja miejsce najczesciej w soboty przedpoludniem, co jest
podyktowane mozliwoscia dowiezienia dziecka na zajecia
przez rodzicow, ktorzy maja wolne soboty, a dzieci w so-
boty nie sa w szkole. Miejscem spotkan sg uczelnie wyzsze
lub wyjatkowo inne placowki, w zaleznosci od realizowa-
nego programdu.

Rok akademicki rozpoczyna sie uroczystym rozpocze-
ciem z udzialem przedstawicieli wladz uczelni organizuja-
cej zajecia lub patronujacej uniwersytetowi dzieciecemu.
Ze wzgledu na szacunek okazywany ,malym studentom”
przez wladze uczelni w tym dniu obowiazuje tradycyj-
ny stroj galowy. Wszyscy uczestnicy uniwersytetow dzie-
ciecych sa zobowiazani ztozy¢ slubowanie, odebra¢ swoj
wlasny indeks oraz identyfikator. Cata uroczystosc¢ prze-
biega na ogét w duchu inauguracji akademickiej z prawie
wszystkimi jej elementami i atrybutami.

Dzieci nie obowigzuje zdobywanie zaliczen, zdawanie
egzaminow czy pisanie prac koncowych (licencjackich czy
magisterskich), co oznacza, ze ich dzialania i postepy nie
podlegaja ocenie. Ma to by¢ ,zabawa w studiowanie” —
dlatego dzieci dostaja indeksy, do ktorych za obecnos¢ na
wykltadach zbieraja (w zaleznosci od uczelni): pieczatki,
podpisy, karteczki, ktore opisuja tematyke przeprowadzo-
nych zajec¢ itp.19? ,Mali studenci”, ktorzy systematycznie
uczestnicza w wykladach, sa nagradzani dyplomem z wy-
roznieniem na zakonczenie roku akademickiego. Dzieci,
ktore maja wysokie aspiracje, maja mozliwos¢ zdawania
testu koncowego, a za najwicksza liczbe punktow uzy-
skanych w ramach tego testu przewiduje sie wartosciowe
nagrody.

192 www.dzieci.edu.pl [dostep: 26.06.2016 r.]
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Tematyka zaje¢ na uniwersytetach dzieciecych skupia
sie na problematyce roznych dziedzin nauki, w zaleznosci
od realizowanych projektow. Dzieki prezentacjom i wizuali-
zacjom wzrasta przystepnosc ich tresci dla dzieci. Istotna
zaletg wykladow jest ich interaktywny charakter. Zajecia
sg polaczeniem wykltadu, dyskusji, warsztatow, a nawet
wystapien na forum grupy. Ponadto zajecia urozmaicaja
rozne atrakcje, a wsrod nich: quizy, turnieje, symulacje
czy wykonywanie prac plastycznych!®3.

Bezposrednia obecnos¢ rodzicow w zajeciach jest zbed-
na, gdyz role opiekunéw przejmuja wykladowcy i wolon-
tariusze, bardzo czesto studenci uczelni prowadzacej uni-
wersytet dzieciecy. Czasami jednak rodzice uczestnicza
w zajeciach razem z dziecmi. Sa takze uniwersytety dzie-
ciece, ktore w trakcie zajec¢ dla dzieci organizuja specjal-
ne zajecia dla rodzicow i opiekunow dzieci w ramach tzw.
pedagogizacji rodzicow. Moga to bycC specjalne warsztaty
z dziedziny psychologii rozwojowej badz szeroko pojetych
problemoéw pedagogiki'®*.

5.7.
Zasady uczestnictwa
w uniwersytecie dzieciecym

Wszystkie dzialajace uniwersytety dzieciece posiadaja
swoje regulaminy, w ktorych zebrane sa przepisy okre-
Slajace warunki uczestnictwa oraz organizacje zajec. Re-
gulaminy te zawieraja rowniez informacje dotyczace praw
i obowigzkow dzieci uczestniczacych w zajeciach uniwer-
sytetow dzieciecych.

Rektor danej uczelni opiniuje i zatwierdza regulamin,
po czym jest on podawany do publicznej wiadomosci.

193 Tbidem.

194 P. Ziotkowski, Pedagogizacja rodzicow — potrzeby i uwarunkowania, wyd.
WSG, Bydgoszcz 2016.
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Dokument ten jest dostepny zainteresowanym zarowno
w formie elektronicznej, jak i tradycyjnej, czyli papiero-
wej. Do przestrzegania przepisow zawartych w regulami-
nie zobowigzani sg wszyscy uczestnicy zajec¢ uniwersytetu
dziecigcego.

Uniwersalnos¢ i wspolne idee uniwersytetow dziecie-
cych determinuja jednolity charakter odnosnie regulami-
noéw obowiazujacych w tych placowkach. Standardowy re-
gulamin musi zawierac¢ okreslone przepisy w zakresie:

* postanowien ogolnych,

e celow i zadan placowki,

* warunkoéw i sposobu rekrutacii,
e zasad organizacji wyktadow,

* zasad uczestnictwa w zajeciach,
* oplat za zajecia.

W informacjach ogoélnych nalezy zamiesci¢ informacje
dotyczace organizatora projektu oraz zdefiniowac, cze-
go dany projekt dotyczy. Musza one tez okresla¢ miejsce
i czestotliwos¢ spotkan i wyznaczac, kto bedzie prowadzit
spotkania. Ta czes¢ regulaminu zawiera rowniez zasady
platnosci za uczestnictwo w zajeciach uniwersytetu dzie-
ciecego.

W czesci okreslajacej warunki rekrutacji musi znaj-
dowac sie termin, w jakim zainteresowani moga ztozyc¢
formularz zgloszeniowy. Tutaj réowniez zamieszczone sa
informacje odnosnie zasad indywidualnej i grupowej re-
krutacji, kryteria naboru i model kandydata. Ponadto
stad rodzice i opiekunowie dowiaduja sie, czy nabor jest
ograniczony i jakie obowiazuja warunki pierwszenstwa
zgloszen oraz ze publikacja listy przyjetych studentow
jest jawna.

Paragraf dotyczacy zasad uczestnictwa jest zbiorem
przepisow regulujacych obowigzki uniwersytetu dziecie-
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cego wobec dzieci i okreslajacych reguly obowiazujace
podczas zajec. Ta czes¢ regulaminu informuje rodzicow
i opiekunow o tym, ze uczestnictwo w zajeciach odbywa
sie na zasadzie dobrowolnosci i istnieje mozliwosc¢ zrezy-
gnowania z udziatu w nich. Istotne ponadto sg informacje
dotyczace bezpieczenstwa i sprawowania opieki nad dziec-
mi nie tylko podczas wykladow, ale takze po zakonczeniu
zaje¢ 1 w drodze na nie. Regulamin szczegolowo okresla
warunki, ktore nalezy spetnic, aby zaliczy¢ semestr, wziac
udzial w konkursie, olimpiadzie i roznego rodzaju wysta-
pieniach. Opisuje sie tez tutaj sposoby nagradzania stu-
dentow, ktorzy beda wyrdznieni po zakonczeniu roku aka-
demickiego.

Wladze uniwersytetow moga sobie zastrzec w regula-
minie mozliwos¢ odwolania lub zmiany terminu spotka-
nia. Organizatorzy winni posiada¢ powyzsze uprawnienia
w kwestii zmiany terminu spotkania z uwagi na fakt, ze
sa one ogromnym wyzwaniem logistycznym ze wzgledu na
duza ilo$¢ uczestnikow.

5.8.
Wykladowcy uniwersytetow dzieciecych
w Polsce

Wykladowcami uniwersytetow dzieciecych sa najcze-
Sciej wykladowcy uczelni wyzszych organizujacych zajecia
w ramach tego rodzaju placowek dla dzieci. Nie maja tutaj
znaczenia stopnie oraz tytuly naukowe. Istotng rzecz sta-
nowi to, aby osoba podejmujgaca sie realizacji zaje¢ w ra-
mach uniwersytetu dzieciecego miata pelna swiadomosé
tego, dla jakiej grupy odbiorcow bedzie realizowata swoje
zajecia. Wazna jest w tym miejscu znajomosc¢ psychologii
rozwojowej, metodyki edukacji wczesnoszkolnej oraz dy-
stans do wlasnej osoby. Jednakze czesto do prowadzenia
wykladow zapraszani sa inni specjaliSci reprezentujacy
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rozmaite organizacje wiedzy, kultury i sztuki. Maja oni za
zadanie wzbudzenie zainteresowania dzieci wiedza z za-
kresu réznych nauk, w tym Scistych.

Dzieci na calym swiecie wykazujg potrzebe poznawania
rzeczywistosci i sa dociekliwe. Poprzez zadawanie pytan
pokazuja otoczeniu, co je najbardziej interesuje. Pytania
te staly sie idea powstania uniwersytetow dzieciecych,
ktorych zadaniem jest uwzglednianie tych wiasnie py-
tan w procesie tworzenia programoéow zajec. Wykladowcy
wspolnie z dzie¢mi poszukuja podczas wykladéw na nie
odpowiedzi. Rezultatem takiego podejscia i wspolnego do-
ciekania jest ,zainspirowanie dzieci do poglebiania zainte-
resowan i korzystania z nauki”!?.

W momencie powstania idei tworzenia uniwersytetow
dzieciecych nauczyciele akademiccy uczelni wyzszych sta-
neli przed ogromnym wyzwaniem: w jaki sposéb przybli-
zy¢ dzieciom wiedze, ktoéra znacznie wykracza poza ramy
szkolnego programu nauczania, tak aby byla ona dla nich
ciekawa i przystepna. W tym celu koniecznoscig staje sie
poszukiwanie coraz nowszych i nowoczesniejszych metod
i narzedzi dydaktycznych, ktore beda sprzyjalty nadazaniu
za wciaz ewoluujacymi potrzebami poznawczymi i eduka-
cyjnymi dzieci'®®.

W zwiazku ze zmianag shuchaczy, ktorymi staly sie dzie-
ci w wieku 7-12 lat, wykladowcy musieli wykazac si¢ nie
lada elastycznoscig i catkowicie zmieni¢ swoje podejscie do
sposobu prowadzenia zajec. W miejsce klasycznych, po-
waznych i trudnych wykladow akademickich pojawity sie
luzne, interaktywne spotkania, w czasie ktorych czesciowo
poprzez przekazywanie wiadomosci, czeSciowo poprzez za-
bawe wykladowcy ksztattuja rozwoj intelektualny dzieci,
rozbudzaja w nich ciekawos¢ zdobywania wiedzy i pozna-
wania swiata. A jednoczesnie odkrywaja dziecigce talenty.

195 Ibidem, s. 137.
19 www.dzieci.edu.pl, [dostep: 19.06.2016 r.]
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»,Uznani wykladowcy z pewnoscia przekaza dzieciom wie-
dze i zachecq je do odkrywania swiata nauki. Dzieci nato-
miast zrewanzujg si¢ usmiechem i pozytywna, niepowta-
rzalna, dziecieca energia”?’.

Przygotowanie wyktadu dla dzieci jest duzo trudniejsze
niz dla dorostych studentow. Oprocz wytlumaczenia dzie-
ciom przedstawianych zjawisk naukowych w bardzo pro-
sty sposob nalezy trzymac je nieustannie w stanie stalego
napiecia. Zdaniem J. Krysinskiego ,warto urozmaica¢ wy-
ktad animacjami komputerowymi, filmami, eksperymenta-
mi, a nie postugiwac sie wylacznie stowem. Gdy wykladow-
ca zaczyna nudzi¢, od razu widac to po dzieciach, ktore sie
kreca, ziewajq itp.”!®

Wyklady koncza sie pytaniami ze strony dzieci. Stano-
wig one najczesciej ogromne wyzwanie dla prowadzacych
zajecia, ktorzy sa zobowiazani do udzielenia szybkiej i zro-
zumialej dla dziecka odpowiedzi — pomimo tego, ze pytania
bywaja zaskakujace i niesamowite.

Z uwagi na powyzsze nie jest prosta sprawa znalezienie
0osob chetnych do prowadzenia zajec. Nie kazdy pracownik
naukowy potrafi sprostac¢ takiemu wyzwaniu i poprowa-
dzic¢ zajecia o takim charakterze. Jednak idea uniwersyte-
tow dzieciecych stale przyciaga wielu pasjonatow gotowych
przekazywac dzieciom w atrakcyjny sposob to, czym sie na
co dzien zajmuja.

Dzialajac zgodnie z najnowszymi trendami w edukacji,
tworcy uniwersytetow dzieciecych przyjeli wlasnie taki mo-
del prowadzenia wykladow i warsztatow dla dzieci, majac
na uwadze ich harmonijny i wszechstronny rozwoj. Istota
zajeC jest wszakze to, by wykladowca byl autentycznym
ekspertem w swojej dziedzinie, byl zaangazowany w jej
uprawianie i rozw0j. Poprzez spelnienie powyzszego wa-
197 www.dzieci.edu.pl, [dostep: 19.06.2016 r.]

198 www.dzienniklodzki.pl/opinie/wywiady/a/jan-krysinski-uniwersytety-dla-
dzieci-rozwijaja-ciekawosc-swiata, 9380974, [dostep: 19.06.2016 r.]
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runku uniwersytety dziecigce dajg dziecku mozliwos¢ roz-
wijania swojej wiedzy, umiejetnosci i pasji podczas zajec
z autorytetami z roznych dziedzin nauki i kultury. Tezg te
potwierdzit J. Trempata, ktory uwaza, ze ,uczen-nowicjusz
ma mozliwos¢, obserwujac mistrza i poznajac jego sposoby
uprawiania dziatalnosci, w ktorej ten jest specjalista, sku-
tecznie rozwinac ja we wlasnej aktywnosci”!%°.

Ponadto wybierajac taki model edukacji, tworcy uniwer-
sytetow dzieciecych wpisali sie we wspolczesny trend psy-
chologicznych koncepcji wspierania rozwoju dzieci. Jego
najistotniejszym postulatem jest ,przelamanie wyobcowa-
nia szkolnego nauczania z kontekstu codziennego zycia,
w jakim uczestnicza jej uczniowie”?.

Zajecia prowadzone w ramach uniwersytetow dziecie-
cych sa ,fajerwerkami pomystow, edukacyjnym show,
Swietem mtlodosci i radosci”, ktore sa takie wlasnie dzie-
ki zaangazowaniu i wyjatkowemu podejsciu wyktadowcow
uniwersytetow dzieciecych?°!-

Kompetentny wykladowca uniwersytetu dzieciecego po-
winien cechowac sie wrazliwoscia na dziecigece potrzeby,
umie¢ doceni¢ wysilek i zaangazowanie dziecka oraz po-
trafi¢c chwali¢ za najmniejsze nawet osiagniecia. Taka po-
stawa wykladowcy sprzyja rozwijaniu sie u dzieci poczucia
kompetencji. W opinii A. Brzezinskiej ,rozwiniete w wieku
szkolnym poczucie kompetencji jest zrodlem szczegolnej
sity, ktora czyni dziecko spragnionym pelnienia w dalszym
zyciu okreslonych rol, dajacych mu szanse¢ na zdobycie
uznania nie tylko w najblizszym otoczeniu”2.

199 J. Trempatla, Psychologia rozwoju cztowieka, wyd. PWN, Warszawa 2012, s. 381.
200 Tbidem, s. 381.

201 A. Kozubska, P. Ziotkowski, Artystyczny uniwersytet dziecka i rodzica, wyd.
WSG, Bydgoszcz 2014, s. 136.

202 Tbidem, s. 297.
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5.9.
Charakterystyka rozwojowa uczestnikow
uniwersytetow dzieciecych

Uczestnikami uniwersytetow dzieciecych, jak juz wspo-
mniano, sa na ogo6l dzieci w wieku od 6 do 12 roku zycia,
czyli dzieci w wieku szkolnym (szkoly podstawowej), kto-
ry uwazany jest w psychologii rozwojowej za ostatni etap
dziecinstwa w rozwoju czlowieka. A. Brzezinska okresla ten
etap rozwoju jako pierwszy krok w swiecie dorostych. ,Nie
tak dramatyczne w przebiegu, jak w przypadku dorastania,
wejscie w wiek szkolny wigze sie przeciez z ,opuszczeniem”
przez dziecko domu rodzinnego, wiekszym uniezaleznie-
niem sie od rodzicow, znacznie wieksza samodzielnoscig
i dominacja aktywnosci odmiennej od beztroskich zabaw
przedszkolakéw, ktora jest nauka”3.

Proces rozwoju w tym wieku dotyczy zmian we wszyst-
kich sferach zycia jednostki. Zmiana sytuacji zyciowej
dziecka staje sie istotnym motorem jego rozwoju. Wedlug
J. Trempaly ,rozpoczyna ono bowiem woéwczas systema-
tyczne zdobywanie wiedzy, a uczenie sie stanowi podsta-
wowy rodzaj aktywnosci w tym i nastepnym okresie zycia.
(...) Dziecko przyjmuje wowczas stale obowigzki, zaczyna
podlegac ocenie, zwieksza sie jego samodzielnos¢ Zyciowa,
pelni rozne role. Od tego, jak dziecko poradzi sobie z wy-
maganiami sytuacji szkolnej, zalezy jego poczucie kompe-
tencji w radzeniu sobie z waznymi narzedziami kulturo-
wymi (pisanie, czytanie, liczenie), jak i w funkcjonowaniu
w Swiecie spotecznym”?%4.

W tym okresie rozwoju dzieci zmienia sie pelniona przez
nie rola, mianowicie stajg sie one uczniami. Wiaze sie to
z ogromnymi zmianami w ich zyciu, poniewaz pojawiaja sie

203 A. Brzezinska, Psychologiczne portrety cztowieka. Praktyczna psychologia ro-
zwojowa, wyd. GWP, Gdansk 2005, s. 259.

204 J. Trempata, op. cit., s. 234-235.
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nowe wymagania i oczekiwania, ktorym musza sprostac.
Zaczyna pojawiaC sie poczucie kompetencji, ktore jest
uzaleznione od faktu, w jaki sposob dzieci bedg w stanie
sprosta¢ wymaganiom szkolnym. W tym wzgledzie poglad
J. Trempaly jest zbiezny z opinia A. Brzezinskiej, kto-
ra stwierdzila, ze ,zarowno zmiany w sferze poznawczej,
emocjonalnej, moralnej, jak i umiejetnos¢ budowania sa-
tysfakcjonujacych relacji ze znaczacymi dorostymi, ktory-
mi sg teraz nauczyciele, oraz z rowiesnikami daja szanse
zakonczenia tej fazy rozwoju z poczuciem bycia jednost-
ka kompetentna, potrafiaca korzystac z waznych narzedzi
kulturowych, jakimi sg pisanie, czytanie, liczenie, a tak-
ze funkcjonowac¢ w Swiecie spolecznym w sposob dajacy
poczucie satysfakcji i predysponujacy jednostke do odno-
szenia zyciowych sukcesow”%. Wzigwszy to pod uwage
stycznosc¢ dzieci z autorytetami, jakimi niewatpliwie sga wy-
kladowcy uniwersyteccy, stanowi ogromne przezycie w zZy-
ciu dzieci i skutkuje lepszym ich rozwojem.

Wskutek wczesniejszych doswiadczen, procesu dojrze-
wania osrodkowego uktadu nerwowego i nowych wymagan
u dzieci w tym wieku pojawiaja sie¢ wazne zmiany w obsza-
rze procesow poznawczych. Wystepuje u nich wiele réznych
zdolnosci, ktore wiaza sie z przyswajaniem i przetwarza-
niem informacji o sobie i otaczajacym je Swiecie. Zdaniem
A. Brzezinskiej ,uczen zaczyna dowolnie (czyli zaleznie od
wlasnej woli) koncentrowac¢ swoja uwage i obejmowac nia
coraz wiecej elementow. Ta umiejetnos¢ pozwala skupié
sie na wykonywanym zadaniu niezaleznie od innych kon-
kurencyjnych bodzcéw, umozliwia rowniez kontrolowanie
wlasnych czynnosci i modyfikowanie ich zaleznie od ob-
ranego celu. Umiejetnos¢ dowolnego skupiania uwagi jest
jedna z podstawowych umiejetnosci przydatnych w nauce
szkolnej i zazwyczaj ma ona swoje odzwierciedlenie w po-
stepach w nauce”?%,

205 A. Brzezinska, op. cit., s. 260.
206 Ibidem, s. 265.
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Znaczace zmiany zauwaza sie rowniez w obszarze pa-
mieci — przeksztalca si¢ ona bowiem w pamiec logiczna.
Dzieci odkrywaja i stosuja indywidualne strategie pamie-
ciowe, co oznacza, ze w miejscu mechanicznego zapamie-
tywania tresci nastepuje ich zrozumienie i organizowanie
waznych z wlasnego punktu widzenia informacji, tak aby
je tatwo zapamietac.

Dzieci w wieku szkolnym ksztaltuja w sobie umiejetnosc
postrzegania realnego Swiata z roznych aspektow oraz do-
strzegania zwigzkow przyczynowo-skutkowych w oparciu
o laczenie zgromadzonych informacji. ,Analizowanie, pla-
nowanie, przewidywanie konsekwencji wlasnych dzialan
oraz dziatan innych osé6b to czynnosci umystowe rozwijane
w okresie szkolnym. Dzieci w wieku szkolnym potrafig tez
dokonywac operacji logicznych, takich jak szeregowanie,
klasyfikowanie, oraz postugiwac sie pojeciami przestrzeni,
czasu, predkosci™®. Jednak procesy te wystepuja prawie
wytacznie w sytuacji, gdy dziecko styka sie bezposrednio
z konkretnymi przedmiotami i zdarzeniami. Zdaniem A.
Brzezinskiej ,dlatego wazne jest proponowanie zadan, kto-
re uczniowie maja rozwiaza¢ w sposob realistyczny, nawia-
zujacy do ich doswiadczen zyciowych, a takze uzywanie
przedmiotéw pomagajacych przeprowadzi¢ skomplikowa-
ne operacje, to jest liczmanéw, pomocy naukowych, kto-
rych kazde dziecko moze dotknac, sprawdzi¢, jak dzialaja,
a nie tylko je ogladac czy stuchac o ich zastosowaniu”%.

U dzieci w wieku 6-7 lat w procesie rozwoju intelektu-
alnego nastepuje wazna zmiana jakosciowa polegajaca na
rozwoju operacji umystowych, czyli mysleniu logicznym.
Zdaniem J. Piageta rozwija sie¢ wowczas stadium operacji
konkretnych. Proces ten opisala A. Brzezinska w nastepu-
jacy sposob: ,Dostepne dzieciom operacje umyslowe mu-
szg opiera¢ sie na konkretnych przedmiotach i wydarze-
niach, poniewaz rozwazania jedynie teoretyczne i pojecia

207 Ibidem, s. 265-267.
208 Tbidem, s. 267.
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abstrakcyjne, poruszanie sie w Swiecie czystych idei nadal
wykraczaja poza mozliwosci dzieci w wieku szkolnym”2°°.

Poglad ten potwierdzit J. Trempatla, ktory uwaza, ze
w wieku szkolnym dziecko rozwija operacje logiczne
w oparciu o dzialania na konkretach. ,W okresie p6znego
dziecinstwa operacje maja charakter konkretny, co zna-
czy, ze proces mysSlenia logicznego pozwala na rozwigzanie
zadan, ktore zawieraja pelne informacje, dotycza rzeczywi-
stych obserwowanych przedmiotow i zdarzen. Na podsta-
wie wielu szczegotowych obserwacji dotyczacych konkret-
nych zdarzen, dziecko potrafi formulowac pierwsze ogdlne
prawa i zdolne jest do rozumowania indukcyjnego”*!°.

A. Brzezinska przytoczyla nastepujace istotne osiagnie-
cia rozwojowe stadium operacji konkretnych:

»Szeregowanie, czyli zdolnos¢ umystowego porzadkowa-
nia przedmiotow pod wzgledem pewnej wielkosSci, na przy-
ktad wysokosci, ciezaru, na podstawie wykrywania roznic
miedzy nimi. (...) Dopiero dziecko w stadium operacji kon-
kretnych potrafi szeregowac w sposob systematyczny, czyli
przyjmujac okreslong strategie, wybierajac przyktadowo —
zawsze najwiekszy element danego zbioru. Potrafi tez wpro-
wadzi¢ zmiany do szeregu, by uwzgledni¢ nowe elementy.
To z kolei prowadzi do zdolnosci wyciggania wnioskow.

Klasyfikowanie, czyli zdolnos¢ do grupowania przed-
miotow pod wzgledem okreslonego kryterium na podsta-
wie podobienstwa miedzy nimi. (...) Dzieci na etapie opera-
cji konkretnych potrafia dostrzec relacje pomiedzy czescia
a caloscig. Potrafia wyzbyc¢ sie pewnych uwarunkowan
percepcyjnych. (...) W wieku okoto 7-8 lat mozna zauwazy¢
postugiwanie sie przez dzieci zasada pojemnosci kategorii,
co oznacza, ze podkategorie mieszcza sie¢ w jednej wiekszej,
gtownej kategorii.

209 Tbidem.

210 J. Trempata, op. cit., s. 236.
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Pojecia liczbowe. (...) Dopiero na poczatku stadium ope-
racji konkretnych dzieci zdaja sobie sprawe, ze numero-
wanie to procedura arbitralna i dlatego liczby mozna sto-
sowac zamiennie. Zaczynaja dostrzegac, ze liczby mozna
laczyc w grupy i podgrupy. Opanowuja statosc liczby.

Zasada zachowania statoSci, czyli uzmyslowienie so-
bie, ze podstawowe cechy przedmiotu nie zmieniaja sie,
mimo ze pozornie zmienia sie ich wyglad. Odkrycie, ze jed-
na cecha nie ulega zmianie, przy modyfikacji innych cech,
wymaga: 1) decentracji spostrzezen, czyli uwzglednienia
wszystkich aspektow danego bodzca, a nie tylko koncen-
trowania sie na tym, co narzuca si¢ percepcyjnie; 2) zdol-
nosci ujmowania przeksztatcen; 3) zdolnosci odwracania
operacji umyslowych”?!!.

U dzieci w wieku szkolnym dokonuja sie znaczace zmia-
ny w rozwoju procesu poshugiwania sie strategiami pamie-
ciowymi. Zaczynaja one stosowac posiadane strategie co-
raz bardziej umiejetnie w nowych dziedzinach. Rozszerza
sie wybor opanowanych strategii, co umozliwia korzysta-
nie z kolejnych w sytuacji, gdy poprzednie zawiodty. W tym
samym czasie dzieci zaczynaja ksztaltowac rowniez tzw.
metapamiec, czyli wiedze o zapamietywaniu. Dzieje sie tak
z powodu uswiadamiania sobie stabych i mocnych stron
wlasnej pamieci. Zdaniem A. Brzezinskiej ,uczniowie po-
trafig oceniac skutecznosc poszczegolnych strategii, mody-
fikowac te, ktore nie przynoszg zadowalajacych rezultatow,
dopasowywac do swojego stylu uczenia sie wskazowki do-
tyczace tego, jak sie uczyc, ktore otrzymuja od dorostych
i innych rowiesnikow”?12,

Rowniez J. Trempata uwaza, ze w wieku szkolnym
zwieksza sie pojemnosSc¢ pamieci i jednoczesnie nastepu-
je wzrost objetosci jednostek do zapamietania. Dzieje sie
tak pod wplywem aktywnosci szkolnej. Potwierdza on, ze

211 A. Brzezinska, op. cit., s. 267-278.
212 Tbidem, s. 271.
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w tym okresie dzieci zaczynaja stosowac strategie pamie-
ciowe i rozwija si¢ u nich metapamiec. Wzrost efektywnosci
zapamietywania wigze sie z poszerzaniem wiedzy ogolne;j
dziecka oraz nabywaniem umiejetnosci gospodarowania
wlasnymi zasobami poznawczymi. ,W mlodszym wieku
szkolnym dzieci coraz czesciej stosuja strategie pamigcio-
we, czyli intencjonalne dzialania podejmowane przez pod-
miot, by osiagnac cel pamieciowy. Na ten okres przypada
intensywny rozwoj takich podstawowych strategii jak po-
wtarzanie i organizowanie, a takze zdolnosc¢ do postugiwa-
nia sie prostymi formami elaboracji”?!3.

W wieku szkolnym dzieci zaczynaja analizowac¢ swoje
przezycia, po czym dopiero zachowujg sie w okreslony spo-
sob. Oznacza to zanik wczesSniejszych impulsywnych za-
chowan, a co za tym idzie, dziecko zanim zacznie dzialac,
najpierw musi pomyslec¢. To osiagniecie w rozwoju pozwala
dziecku skupi¢ sie¢ na konkretnym zadaniu. W opinii A.
Brzezinskiej ,udzial w procesie nauczania szkolnego wy-
maga od dziecka nowego sposobu organizacji wlasnych
dziatan, a mianowicie poddania ich kontroli woli w stopniu
duzo wiekszym niz dotychczas. Nauka odbywa sie bowiem
w okreslonym rezimie czasowym, do ktérego uczen musi
sie dostosowywac, starajac sie przezwyciezac¢ wlasne zme-
czenie i stres”!".

U dzieci w wieku szkolnym dokonuje sie znaczny po-
step w sferze kontroli emocjonalnej, co sprawia, ze po-
trafig one podejmowac zachowania adekwatne do sytuacji
oraz wiedza, jak wyraza¢ swoje emocje w sposob akcepto-
wany spolecznie.

Od okolo 7 roku zycia nastepuje zmiana rozumienia
emocji. Dzieci zaczynaja dostrzega¢c wewnetrzny charak-
ter przezyC¢ emocjonalnych oraz roznicuja emocje przezy-
wane i emocje okazywane. Zdaniem J. Trempaly ,badacze

213 J. Trempata, op. cit., s. 239.
214 A. Brzezinska, op. cit., s. 272.
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nazwali ten okres umystowym, wskazujac, ze wiekszosc
dzieci rozumie, jakie znaczenie maja pragnienia i prze-
konania jakiejs osoby dla jej emocji, a takze jest swia-
doma mozliwosci ukrywania rzeczywiscie przezywanych
emocji”?!s.

W kolejnych latach zycia nastepuje dalsza zmiana w ro-
zumieniu emocji. Dzieci odkrywaja, ze jest mozliwe jed-
noczesne przezywanie roznych stanow emocjonalnych.
Dostrzegaja, ze dzieki stosowaniu odpowiednich strategii
psychologicznych mozna regulowac¢ emocje oraz zauwa-
zaja wplyw rozumowania moralnego na emocje. ,Okres
ten autorzy nazwali refleksyjnym, gdyZz pozwala on dziec-
ku rozumie¢, jak jednostka moze rozwazac¢ dang sytuacje
z roznych perspektyw, co prowadzi do doswiadczania jed-
noczesnego lub w dluzszym czasie kolejno kilku, nawet
calkowicie roznych emocji”?'°.

Wiek szkolny uwazany jest za faze zycia, ktora ma naj-
wieksze znaczenie w sferze ksztattowania sie zycia spotecz-
nego dziecka. Pelnienie réznych rol spotecznych i charak-
ter interakcji spotecznych w zwigzkach, w ktorych dziecko
wowczas uczestniczy, ma decydujacy wplyw na przebieg
jego dalszego zycia.

Rozpoczecie nauki w szkole niezaprzeczalnie wigze sie
ze stopniowym rozluznianiem sie¢ wiezow z rodzicami i jest
istotnym krokiem w procesie ksztaltowania sie samodziel-
nosci w zyciu dorostym. Jest to okres w zyciu dziecka,
w ktorym psychiczna dostepnosc rodzica staje sie wazniej-
sza niz jego fizyczna obecnosc¢. W opinii J. Trempaly ,rela-
cja przywiazania laczaca dziecko z rodzicem przybiera co-
raz bardziej forme relacji wewnetrznej, zinternalizowanej.
Polega ona na psychologicznej dostepnosci rodzica, wyra-
zajacej sie wrazliwoscig i gotowoscia do udzielania wspar-
cia dziecku w sytuacji stresowej, a takze latwoscia i zainte-

215 J. Trempala, op. cit., s. 247.
216 Tbidem, s. 247
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resowaniem komunikacja z rodzicami ze strony dziecka”?!”.
Jesli dziecko ma poczucie bezpieczenstwa w relacjach z ro-
dzicami, umozliwi mu to bardziej efektywne i prawidlowe
formowanie jego relacji spolecznych z rowiesnikami, a to
z kolei wzmocni jego poczucie wlasnej wartosci.

Rozluznienie wiezow z rodzicami jest zwigzane Scisle
z poszerzaniem sie spektrum réznorodnych interakcji spo-
tecznych. Dzieci zaczynaja identyfikowac sie z osobami,
ktore uwazaja za kompetentne, czyli nauczycielami. W opi-
nii A. Brzezinskiej ,nieoceniona szansa rozwojowa w kaz-
dym wieku, a w okresie szkolnym szczegolnie, jest kontakt
z pozytywnymi wzorcami doroslych i obecnos¢ rzeczywi-
stych autorytetow w najblizszym otoczeniu”?!8.

Jednoczesnie w tym samym czasie wazng z punktu wi-
dzenia rozwoju spotecznego role pelnig kontakty z rowie-
Snikami. To one w znacznym stopniu wplywaja na samo-
ocene dzieci, ktore zaczynaja liczy¢ sie z opiniami kolegow,
ktorzy wplywaja miedzy innymi na dokonywane przez nie
wybory, przyjmowane postawy, upodobania i zaintereso-
wania. A. Brzezinska zauwaza, ze ,liczne kontakty sprzy-
jaja rozwojowi kompetencji spotecznych, prowadza do
lepszego rozumienia sytuacji, poszerzenia wiedzy o sobie
i innych ludziach, a w potaczeniu z charakterystycznym
dla okresu szkolnego sposobem funkcjonowania poznaw-
czego umozliwiaja przetamanie dzieciecego egocentryzmu,
typowego dla wczesniejszych faz rozwojowych”?1°.

Dzieki dostrzeganiu cech rzeczywistosci z roznych
punktow widzenia dziecko zauwaza i akceptuje fakt, ze lu-
dzie maja prawo do réznych opinii na ten sam temat. Ma
to znaczacy wplyw na ksztaltowanie umiejetnosci pode;j-
mowania dialogu i dyskusji oraz wypracowania wspolnego
zdania w roznych kwestiach.

217 Ibidem, s. 246.
218 A. Brzezinska, op. cit., s. 274-275.
219 Tbidem, s.275.
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O jakosci relacji rowiesniczych, w jakie w przyszlosci be-
dzie wchodzi¢ dziecko, w duzym stopniu decyduje popular-
nosc i akceptacja w grupie. ,Wykazano, ze akceptacja gru-
py ma znaczacy wplyw na psychiczny dobrostan jednostki,
a stopien akceptacji czy odrzucenia przez grupe wywiera
znaczacy wplyw na poziom psychicznego przystosowania
dziecka w przysztosci”??°.

Wsrod uczestnikow uniwersytetow dzieciecych pojawia
sie potrzeba pracy grupowej, czyli uczestniczenia w zbio-
rowej dzialalnosci. Dzigeki tej formie pracy grupowej dzieci
ucza sie wspoélpracy z innymi oraz efektywniej przyswa-
jaja wiedze. W sytuacji, gdy dziecko ma swiadomos¢, ze
jego indywidualne umiejetnosci i wysitek stanowig wazny
element w uzyskaniu rezultatu pracy zespotu, wplywa to
na podwyzszenie jego samooceny, zaczyna czuc sie waz-
ne i docenione. A. Brzezinska uwaza, ze z tego powodu
sedukacja sprzyjajaca rozwojowi powinna opiera¢ sie na
wspolpracy, a nie na naduzywaniu rywalizacji, porowny-
waniu uczniow miedzy soba. Bawiac sie i uczac wspolnie
z kolegami, dzieci ucza si¢ wykonywac to, czego same nie
bylyby jeszcze w stanie zrobi¢”*?!. Majac powyzsze na uwa-
dze, nalezy stwierdzi¢, ze jedna z najskuteczniejszych me-
tod poszerzania wiedzy i nabywania nowych kompetencji
jest uczenie sie dzieci nawzajem od siebie.

W wieku szkolnym, a wiec wsrod mtodych uczestnicza-
cych w zajeciach uniwersytetow dzieciecych, istotna role
odgrywa zapewnienie dziecku przez rodzicow i opiekunow
kontaktow z rowiesnikami rowniez poza placowkami szkol-
nymi. Dlatego powinni oni umozliwi¢ dziecku uczestnicze-
nie w roznego rodzaju zajeciach pozalekcyjnych, czyli or-
ganizacjach, grupach, na przyktad w harcerstwie, grupach
tanecznych, sportowych, naukowych i innych. Ma to istot-
ny wptyw na dalszy prawidlowy rozwoj dziecka.

220 J. Trempala, op. cit., s. 246.
221 A. Brzezinska, op. cit., s. 275.
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Zmianie u dzieci ulega takze sposob postrzegania siebie
i innych ludzi. Postrzeganie siebie nastepuje teraz mniej
poprzez cechy zewnetrzne, a bardziej poprzez wartosci we-
wnetrzne, uczucia i idee. W podobny sposob dziecko za-
czyna opisywac innych ludzi, skupia sie bardziej na ich
wewnetrznych cechach i wartosciach. Wedtug A. Brzezin-
skiej poziom rozwoju samoswiadomosci zalezy od nastepu-
jacych osiagniec:

snformacje o samym sobie dotycza w tym wieku juz
nie tylko wlasnego wygladu fizycznego, ogolnej sprawno-
Sci fizycznej, w coraz wiekszym stopniu samoswiadomos¢
obejmuje sfere wlasciwosci intelektualnych oraz emocjo-
nalnych czy tez stosunkow z innymi ludzmi.

Glownym zrodiem informacji o samym sobie, poza kon-
taktami spotecznymi z rowiesnikami, w coraz wigkszym
stopniu staje sie wlasna refleksja nad soba i swoimi dzia-
taniami.

Dziecko w coraz wiekszym stopniu jest zdolne do reali-
stycznej oceny roznych swoich wlasciwosci.

Ocena ta zaczyna byc¢ stabilna, gdyz dziecko w coraz
wiekszym stopniu ocenia siebie poprzez poréwnywanie sie
z ideatem wlasnej osoby, ktory zaczyna powoli sie ksztatto-
wac, a mniej poprzez odwolywanie si¢ do zmiennych opinii
i ocen otoczenia”®*?.

Realizujac silna potrzebe uniezaleznienia sie od rodzi-
cow, dzieci zaczynaja zwracac sie coraz czesSciej do osob
dorostych, ktore budza ich zaufanie, ale nie naleza do kre-
gu najblizszej rodziny. To wlasnie od nich przejmuja wie-
dze i poglady. Okres szkolny jest czasem, w ktorym taka
wlasnie osobg staje si¢ nauczyciel — jedna z wazniejszych
0sob znaczacych w zyciu dziecka.

Nauczyciel staje sie¢ waznym zrodlem odpowiedzi na
wiele pytan, ktére nurtuja dziecko. W oczach dziecka na-

222 Ibidem, s. 277.
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uczyciel jest kompetentna osoba glownie dzieki swojej
wiedzy i umiejetnosci, od niego dziecko moze sie nauczyc.
A. Brzezinska w nastepujacy sposob opisata ten fakt:
»suczacy jest traktowany jako zrodlo kompetencji, ktorych
opanowanie przybliza dziecko do swiata dorostych i do pet-
nego udzialu w zyciu spotecznym. O tym, jak bardzo zna-
czaca jest osoba nauczyciela, Swiadczy dobrze znany rodzi-
com fakt przedkladania przez dzieci wagi jego wypowiedzi
nawet ponad zdanie matki czy ojca. Nierzadko uczniowie
zafascynowani «pania» w szkole uznaja ja za «najmadrzej-
szg osobe na Swiecie»”?23,

Nalezy w tym miejscu takze wspomnie¢ o ogromnej od-
powiedzialnosci nauczyciela — bo to on wlasnie ma istotny
wplyw na dalszy rozwoj dziecka. Podobnie sytuacja pre-
zentuje sie w kontekscie uniwersytetu dzieciecego. Dziecko
czesto bywa zafascynowane zajeciami tego rodzaju placow-
ce, w ktorych uczestniczy, jak réwniez osobami prowadza-
cymi te zajecia. Wykladowcy musza by¢ zatem Sswiadomi
odpowiedzialnosci, jaka na nich spoczywa.

Wsrod uczestnikéow uniwersytetu dzieciecego (dzieci
w wieku szkolnym) wzrasta autonomia moralna i samo-
dzielnosc¢. Dziecko zaczyna samodzielnie dokonywac ocen
i podejmowac decyzje. W tym wieku dziecko wykorzystuje
wlasne kompetencje do rozwiazywania problemow, ktore
pojawiaja sie w trakcie procesu edukacyjnego. Natomiast
od dorostych spodziewa sie raczej rady czy wskazowki ani-
zeli wyreczenia go w wykonywaniu jakiej$ czynnosci. Dzie-
ci potrafig rowniez zaplanowac swoje dzialania, zmierzajac
do wyznaczonego celu. ,Potrafia oddzielac¢ cele od regut
dzialania. Jesli jeden ze sposobow prowadzacych do dane-
go celu okazuje si¢ nieefektywny, nie porzucaja celu, ale
staraja sie zmodyfikowac¢ nieskuteczng metode jego osia-
gniecia, co wigze sie na przyktad z wypracowaniem najbar-
dziej dla siebie efektywnego sposobu uczenia sie”??4.

223 Tbidem, s. 280.
224 Tbidem, s. 290.
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,Postawa pracy” jest najwazniejsza rozwojowo forma
dzialalnosci dziecka w wieku szkolnym. Oznacza ona, ze
dziecko zaczyna okazywac wytrwalos¢ podczas podjetego
dzialania oraz wykazuje troske o wynik, czyli osiagniecie
celu. Lubi wszelka aktywnos¢ praktyczna, czyli dziatanie,
i ponadto uczy sie cieszyC z pomyslnego ukonczenia zada-
nia. Zdaniem A. Brzezinskiej ,ta naturalna potrzeba dzia-
lania, intensywne stosunki spoleczne charakterystyczne
dla tej fazy rozwoju oraz rozwijajace sie myslenie pojecio-
we powinny stanowi¢ wystarczajgce przestanki do tego, by
metody aktywne — uczenie sie w dzialaniu uznac za naj-
bardziej sprzyjajacy rozwojowi sposob nauczania w wieku
szkolnym. (...) Dzieci szczegdlnie chetnie zdobywaja wie-
dze i umiejetnosci, gdy widza ich praktyczne zastosowanie
w realnym zyciu”?2°.

Dzieki umiejetnemu laczeniu zdobywania wiedzy po-
przez rézne zrodla dziecko ma mozliwosé przyswojenia tej
wiedzy w bardziej trwaly sposéb i jest zachecone do jej po-
szerzania. Wsrod tych zrodet nalezy podkresli¢ wyktad na-
uczyciela, ksigzki i Internet, ale takze bezposrednie obser-
wacje podczas roznych wycieczek, odwiedzania instytucji
publicznych, zwiedzania muzeum lub dyskus;ji ze specjali-
stami ré6znych dziedzin nauki, kultury i innych sfer zycia.

Aby edukacja dziecka w ramach uniwersytetu dziecie-
cego stala sie fascynujacym zadaniem, rodzice oraz orga-
nizatorzy i wykladowcy uniwersytetow dzieciecych powin-
ni wtozy¢ w swoje dzialania nie lada wysilek. Powinni oni
mie¢ Swiadomos¢, ze w procesie uczenia sie, a w nastep-
stwie — w odnoszeniu sukcesow w zyciu dorostym, najwaz-
niejsze jest wdrazanie do zdyscyplinowania i systematycz-
nosci oraz motywowanie do nauki. Wazne jest rowniez, by
nie przecigzac dziecka zbyt wielka iloScig zaje¢ pozalekcyj-
nych. W opinii A. Brzezinskiej ,zajecia te sprzyjaja rozwo-
jowi, jesli sg dawkowane z umiarem i nie wiaza sie z prze-
sadnym wspolzawodnictwem. Dziecko potrzebuje wolnego

225 Ibidem, s. 291.
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czasu, ktory moze spedzac z przyjaciotmi. Poza tym mozli-
wos¢ samodzielnego gospodarowania czasem wolnym uczy
planowania, podejmowania decyzji”2°.

5.10.
Wplyw dzieciecych uniwersytetow
na wszechstronny rozwoj dziecka

Uniwersytety dziecigce opieraja swoja dziatalnos¢ mie-
dzy innymi na ksztalceniu dzieci w kierunku osiggniecia
przez nie tzw. kompetencji kluczowych, ktore zawarte sa
w dokumencie Parlamentu Europejskiego (Recommenda-
tion of the European Parliament and of the Council of the
18 December 2006 on key competences for lifelong learning,
2006). Dokument ten zawiera osiem nastepujacych kom-
petencji kluczowych:

* ,porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym
* porozumiewanie sie w jezykach obcych

* kompetencje matematyczne i podstawowe kompe-
tencje naukowo-techniczne

* kompetencje informatyczne

* umiejetnosc¢ uczenia sie

* kompetencje spoteczne i obywatelskie

* zdolnos¢ podejmowania inicjatywy i przedsigebiorczosc
* Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna”?7.

Z uwagi na powyzsze tworcy uniwersytetow dziecie-
cych dostrzegli szanse na rozwo6j dzieci poprzez odejscie
od tradycyjnych metod frontalnego nauczania, zastepujac
je umozliwieniem dzieciom samodzielnego (pod kierun-
kiem nauczyciela — wyktadowcy akademickiego) odkrywa-

226 Tbidem, s. 292.
227 J. Trempala, op. cit., s. 380.
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nia wiedzy, ktorg maja opanowac. Jest to istotny warunek
sprzyjajacy wzrostowi efektywnosci uczenia sie. Zdaniem
J. Trempaly ,dlatego istotnym zadaniem w zarzadzaniu
poznawaniem Swiata przez uczniow jest zwiekszenie moz-
liwosci stosowania nauczania przez eksperymentowanie
i rozwiazywanie problemow”??8,

J. Trempata uwaza takze, ze proces uczenia sie ma jed-
noczes$nie charakter indywidualny i spoteczny. Wspieranie
rozwoju indywidualnego dzieci w otoczeniu kulturowo-
-spotecznym nalezy rozpatrywaé¢ w trzech nastepujacych
aspektach:

o aktywnosc¢ jednostek uczestniczacych wraz z inny-
mi w kulturowo zorganizowanym dzialaniu, ktorej
celem jest rozwiniecie dojrzatych form uczestnictwa
w tym dzialaniu przez mniej doswiadczone osoby
(praktykowanie);

* proces komunikowania sie i koordynowania wysit-
kow w trakcie uczestnictwa w kulturowo istotnym
dziataniu (ukierunkowane uczestnictwo);

* proces zmiany, jaka zachodzi w rozwijajacej si¢ oso-
bie w wyniku jej zaangazowania w kulturowo zorga-
nizowane, wykonywane wspolnie z innymi praktyki
(uczestniczace doskonalenie sig).

Koncepcje te wskazujg niezwykle istotne znaczenie kon-
tekstu kulturowo-spotecznego i sugeruja, by szkolne na-
uczanie oprze¢ w wiekszym stopniu na dziataniach prak-
tycznych, wykonywanych nie tylko w szkolnej klasie, lecz
takze w otaczajacym ja swiecie”??°.

Majac powyzsze na uwadze, tworcy uniwersytetow dzie-
ciecych daja dzieciom mozliwos¢ praktycznego zdobywania
wiedzy podczas wykladow i warsztatow, co niewatpliwie
wplywa na ich wszechstronny rozwoj.

228 Ibidem, s. 380.
229 Ibidem, s. 380.
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Istotg zmiany koncepcji szkolnego nauczania nakierun-
kowanym na zwigckszenie aktywnosci poznawczej dzieci
z waznymi kulturowo zasobami wiedzy praktycznej i umie-
jetnosci jest tzw. ,koncepcja praktykowania”. Koncepcja
ta opiera sie¢ na szczegolnym rodzaju relacji, ktora tworzy
sie miedzy uczniem i nauczycielem. J. Trempala stwierdza,
ze taka koncepcja praktykowania jest powszechna w wielu
kulturach. Jest ona uniwersalnym sposobem przekazywa-
nia dzieci i mtodziezy przez dorostych wiedzy i umiejetno-
Sci istotnych w okreslonej kulturze. ,Nauczyciele-mistrzo-
wie sa modelami dla swych uczniow-adeptow; prezentuja
dzialanie istotne dla opanowania nauczanej wiedzy i/lub
umiejetnosci, starajac sig, by uczniowie rozumieli zna-
czenie tych dzialan oraz — w miare potrzeby — dostarczajg
uczniom rad i wskazowek, gdy ci podejmuja samodzielne
dzialania. Zachecajg tez uczniow do wyjasniania powodow
ich dziatan dla zwigkszenia ich swiadomosci opanowywa-
nej umiejetnosci oraz do wymiany doswiadczen miedzy
uczniami. Wreszcie, w miare opanowywania przez uczniow
umiejetnosci i wiedzy, mistrzowie zachecajg ich do samo-
dzielnego eksplorowania nowych mozliwosci w bezpiecz-
nych warunkach (pod opieka mistrza)”?*°. Ten model ide-
alnie wpisuje si¢ w misje oraz strategie i style dzialania
uniwersytetow dzieciecych.

Wiele autorytetow z dziedziny psychologii rozwojowej
stoi na stanowisku, ze cztowiek opanowuje wiekszos¢ wie-
dzy w trakcie wykonywania praktycznych czynnosci w zy-
ciu codziennym. Ich zdaniem wiedza, ktora dziecko nabywa
w szkole, ma charakter czysto akademicki, ktory pozbawio-
ny jest zwiazku z jego codziennym doswiadczeniem, a przez
to jej nabywanie stwarza dzieciom niezwykle trudnosci®'.

Kolejnym postulatem wspolczesnej psychologii rozwojo-
wej, ktory realizuja tworcy uniwersytetow dzieciecych, jest

280 Ibidem, s. 381.

231 Pp. Ziotkowski, Pedeutologia — zarys problematyki, wyd. WSG, Bydgoszcz
2016, wyd. 131.
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metoda wzajemnego, czyli grupowego uczenia sie podczas
wykladow i warsztatow, ktore maja na celu odpowiedzenie
dzieciom na nurtujace ich pytania ,,Co?”, ,Jak?” etc. Wy-
kltadowcy przyjmujac role lidera, kieruja ,procesem umy-
stowym pozostalych uczestnikow — przez zadawanie pytan
potrzebnych do zrozumienia opanowywanej tresci, zakla-
da sie, ze wykonanie tych czynnosci umystowych w planie
spolecznym poprzedza sie ich interioryzacje i przeksztat-
cenie w indywidualne umystowe czynnosci, ktore tak wy-
¢wiczona osoba bedzie zdolna wykonac¢ w razie potrzeby.
Zgodne jest to ze spontanicznym przebiegiem praktykowa-
nia w pozaszkolnych warunkach spotecznych”?32.

Nieoceniona zaleta, ktora daja uniwersytety dzieciece
swoim uczestnikom, jest spotkanie z wykladowcami z roz-
nych dziedzin nauki i kultury. Uczelnie tego rodzaju sa
miejscem, gdzie dzieci moga spotkac¢ i odkry¢ nowe au-
torytety, oparte na innych niz emocjonalne podstawach.
Aspekt autorytetu wykladowcy wynika bezposrednio z po-
siadanej przez niego wiedzy eksperta w zakresie dziedziny,
ktora uprawia. Zdaniem J. Trempaly dzieci ,spostrzegajac
mistrzostwo nauczyciela w poznawanej przez nich dzie-
dzinie, sklonni sg otacza¢ go szacunkiem i akceptowac
jego opinie i wskazowki dotyczace tej dziedziny. Autorytet
oparty na wiedzy jest skuteczniejszy w wywieraniu wpty-
wu wychowawczego”?®3. Ponadto ten rodzaj autorytetu jest
oparty na wzajemnym szacunku i zaufaniu. Dzieci trak-
tuja wykladowcow jako zrodlo wsparcia w rozwijaniu ich
wlasnych zainteresowan i pasji oraz uznaja ich przewod-
nictwo w rozwiazywaniu problemow, ktore je nurtuja.

Jeszcze inny istotny aspekt, ktory Sswiadczy o ogromnym
wplywie uczestnictwa w zajeciach uniwersytetow dziecie-
cych na wszechstronny rozwoj dzieci, stanowi odpowiedz
ich tworcow na wyzwania w dobie postepujacej globaliza-
cji. Dostrzegli oni, ze szybkos¢ zmian spotecznych, kultu-

232 J. Trempala, op. cit., s. 381.
233 Ibidem, s. 384.
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rowych i ekonomicznych na swiecie powoduje, ze koniecz-
na jest zmiana sposobu dostosowywania sie do dorostego
zycia. Istotnym problemem wspotczesnych ludzi w obliczu
globalizacji swiata stala si¢ miedzy innymi wieksza ma-
sowa mobilnos¢, glownie ekonomiczna, do ktorej nalezy
przygotowac mtodsze pokolenia.

Kolejna konsekwencja zjawiska globalizacji jest zycie
w wielokulturowym otoczeniu oraz koniecznos¢ adapto-
wania sie do réznorodnych i zmiennych wzorcow kulturo-
wych. To wymusza z kolei konieczno$s¢ wychowania dzieci
w warunkach akceptacji odmiennosci i tolerancji. Zdaniem
J. Trempaly ,wspolczesny czlowiek musi by¢ zdolny, bar-
dziej niz kiedykolwiek, do funkcjonowania w demokratycz-
nym spoteczenstwie”?*.

Psychologowie i pedagodzy stwierdzili, ze wsrod wielu
mozliwosci wspomagania rozwoju dzieci w zakresie zarow-
no ich wiedzy, jak i postaw obywatelskich ogromng role
odgrywaja programy edukacyjne polegajace na zastosowa-
niu aktywizujacej metody projektu. W opinii J. Trempa-
ly ,opracowana przez Kilpatricka metoda projektu wydaje
sie szczegolnie istotna w rozwijaniu umiejetnosci i postaw
przydatnych we wspotczesnym Swiecie”?3.

Metoda projektu polega na tym, ze dzieci realizuja wy-
brany temat, ktory ma najczesciej charakter problemu,
poprzez aktywne dziatanie. Projekt sklada sie z kilku faz:
wspolne planowanie pracy nad rozwiazaniem problemu,
dzielenie sie zadaniami, wykonanie tych zadan, a ostatecz-
nie ewaluacja wynikow pracy?*°. Tematy projektow majq
z reguly charakter interdyscyplinarny, czyli wymagajg wy-
korzystania wiedzy z zakresu kilku przedmiotow. W ten
sposob projekty sprzyjaja koordynacji wiedzy z roznych
dziedzin. Uczniowie zdobywaja czesto wiedze poprzez sa-
2%¢  Ibidem, s. 387.

2% Ibidem, s. 387.

236 Ziotkowski P., Teoretyczne podstawy ksztalcenia, wyd. WSG, Bydgoszcz
2015, s. 121.
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modzielne aktywne odkrywanie, czyli w wyniku podejmo-
wanych przez dzieci badan, ktorych celem jest rozwigzanie
problemu?’.

Wykltadowcy uniwersytetow dzieciecych wykorzystuja-
cych metode projektow w trakcie swoich zaje¢ pelnig role
przewodnikow pracy dzieci. Zalety stosowania metody pro-
jektu podkreslit J. Trempata. Sposrod walorow wymienit
on miedzy innymi: ,wzrost motywacji do pracy i nauki,
zaangazowanie, zwiekszenie poczucia odpowiedzialno-
Sci za podejmowane dzialania, ujawnianie przez uczniow
nieoczekiwanych przez nauczycieli umiejetnosci, rozwagj
umiejetnosci spolecznych, samodzielnos¢, krytyczne my-
Slenie i wiele innych pozytywnych zmian”**®. Wyciagnac
z tego mozna wniosek, iz stosowanie metody projektu jako
metodyki pedagogicznej na zajeciach uniwersytetow dzie-
ciecych w wiekszym stopniu sprzyja rozwojowi u dzieci
umiejetnosci funkcjonowania we wspolczesnym Swiecie
spotecznym.

Uniwersytety dzieciece poprzez swoja dziatalnosc i sze-
roka oferte skierowang do dzieci maja rowniez ogromny
wplyw na rozwijanie u stuchaczy zdolnosci samopoznania
i kierowania wlasnym rozwojem juz od najmtodszych lat.
Cztowiek na poczatku wlasnej drogi zyciowej wymaga sze-
roko rozumianego wsparcia zewnetrznego w podejmowa-
niu wyboréw, tak aby ich rezultaty optymalnie otwieraty
mu dalsze mozliwosci rozwojowe. Waznym z tego punk-
tu widzenia aspektem jest rodzaj wsparcia, jakie dziecko
otrzymuje. Moze ono sprzyjac¢ dalszemu rozwojowi dziecka
lub sta¢ mu na przeszkodzie i hamowac go. Zdolnosc¢ do
inicjowania dzialan w ramach uczestnictwa w zajeciach
uniwersytetow dzieciecych oraz czerpanie przyjemnosci
z ich realizowania zdecydowanie sprzyja dalszemu prawi-
dlowemu rozwojowi. Przyczyniajg sie do tego miedzy in-
nymi reakcja na naturalng ciekawos¢ dziecka, jego samo-

287 Ibidem, s. 122.
2% J. Trempala, op. cit., s. 387.
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dzielne dzialanie i doswiadczenia edukacyjne. To wszystko
owocuje poczuciem kompetencji i sukcesu oraz wiarg we
wlasna zdolnosc¢ realizacji zamierzonych celow i osigga-
niem roznych rzeczy.

Tworcy uniwersytetow dzieciecych, proponujac swo-
je oferty zaje¢ dzieciom, niewatpliwie daza do tego, by jak
najwieksza liczba dzieci mogta odnosi¢ sukcesy. To z kolei
zwieksza szanse dzieci na ich pomyslny rozwoj w dorostosci.

Jednym =z najwazniejszych rezultatow rozwojowych
uniwersytetu dzieciecego jest rozwoj ogbdlnej samooceny.
Powstaje on wskutek uogolnienia przezy¢ dziecka, ktore
sg zwiazane z odnoszeniem sukcesOw i ponoszeniem po-
razek. Na tym etapie rozwoju dziecko wzbogaca wiedze
o sobie i utrwala przekonanie na swoj temat. Uformowa-
niu wysokiej samooceny u dziecka stuza odczucia radosci
z osiggnietych sukcesow oraz otrzymywanie pozytywnych
informacji zwrotnych na swoj temat zaro6wno od rodzicow
i wykladowcow, jak réwniez od rowiesnikow. Wysoka sa-
moocena sprzyja wytrwatosci w dziataniu, istotnie zwiek-
sza odporno$¢ na niepowodzenia i umozliwia efektywne
radzenie sobie z trudnosciami.

Samoocena dziecka ma Scisty zwiazek z samowiedzg
dziecka. Jak zauwaza J. Trempata: ,stopniowo samowie-
dza dziecka zaczyna pelni¢ nie tylko funkcje poznawcza,
zwigzana z odkrywaniem wlasnej osoby i uswiadamianiem
sobie posiadanych wlasciwosci, ale takze funkcje instru-
mentalng. Oznacza to, ze wiedza o samym sobie zaczyna
uczestniczy¢ w regulacji zachowania; znajomosc¢ wtasnych
cech wptywa na podjecie lub zaniechanie dzialan”.

U dzieci w wieku szkolnym pojawia sie¢ potrzeba by-
cia kompetentnym, czyli ujawniaja sie¢ takie potrzeby,
jak dazenie do zdobycia uznania, potrzeba osiagania po-
zytywnych rezultatow, dazenia do robienia rzeczy dobrze
(perfekcyjnie). Potrzebe te bardzo efektywnie pozwala za-

239 Ibidem, s. 251.
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spokoi¢ aktywne uczestnictwo w zajeciach uniwersytetu
dzieciecego. To z kolei powoduje budowanie przekonania
o efektywnosci wtasnych dziatan, ktore dziecko podejmie
w przysztosci. Rola w tym procesie nauczyciela jest za-
pewnienie takich warunkow, aby kazde dziecko mogto do-
sSwiadczy¢ sukcesu i poczucia uznania ze strony waznych
dla niego os6b. Zdaniem A. Brzezinskiej ,rola nauczyciela
jest zauwazy¢ i wiedziec, jak wykorzystac w procesie edu-
kacyjnym to, co dane dziecko umie wykonac¢, w czym jest
dobre. Realizacja tego zadania przejawia si¢ w rzeczywiste;j
indywidualizacji procesu nauczania”?*°.

Istotng role poczucia wlasnej skutecznosci, czyli kom-
petencji w ksztaltowaniu osobowosci dziecka w mlodszym
wieku szkolnym, podkreslil rowniez J. Trempata. Zauwa-
zyt on, ze ,szczegblne znaczenie dla ogdlnej samooceny, ale
przede wszystkim dla motywacji ucznia i podejmowania wy-
sitkow mimo trudnosci, ma sposob interpretacji informacji
zwrotnych, jakie uczen uzyskuje na temat efektow swojej
pracy szkolnej zaro6wno od nauczyciela, jak i od kolegow”?*.

Podsumowujac powyzsze, nalezy stwierdzi¢, ze dzia-
lalnos¢ uniwersytetow dziecigcych i uczestnictwo w nich
z pewnoscia w bezposredni sposob wplywa na wszech-
stronny rozwoj dzieci.

5.11.
Perspektywy rozwoju
uniwersytetow dzieciecych w Polsce

Dziatalnos¢ uniwersytetéow dzieciecych przybiera coraz
bardziej atrakcyjne formy. ,Niektorzy organizatorzy bardzo
dbaja o budowanie «spolecznosci studenckiej» na swoich
uczelniach i organizuja réznego rodzaju imprezy integruja-
ce, tj. np. spotkania swigteczne, obozy wyjazdowe, stacjo-

280 A. Brzezinska, op. cit., s. 296.
241 J. Trempala, op. cit., s. 234-235.
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narne zajecia wakacyjne”?*?. Rowniez rodzice sa angazo-
wani w dzialania uniwersytetow dzieciecych, na przyktad
poprzez udziat w wyktadach organizowanych dla nich lub
pomoc przy organizowaniu zajec. To wlasnie sprawia, ze
uniwersytety dzieciece sa coraz bardziej popularne i przy-
ciagaja sporo dzieci i ich rodzicow.

Wobec powyzszego nalezy przyjrzec¢ sie perspektywom
dziatalnosci uniwersytetow dzieciecych w przysztosci,
szczegoblnie pamietajac o tym, ze w przeszlosci wraz z za-
konczeniem wielu projektow dotyczacych tworzenia tego
typu placowek tracity one dofinansowanie i konczyly swo-
ja dziatalnosc¢. Istnieje powazne ryzyko, ze tak moze byc
i tym razem, gdyz wiele ze wskazanych w niniejszym opra-
cowaniu uniwersytetow dzieciecych funkcjonuje w ra-
mach projektow finansowanych ze Srodkéw Unii Europej-
skiej, a jak powszechnie wiadomo, czes¢ z tych projektow
sie zbliza sie ku koncowi, bo konczy sie takze okres pro-
gramowania dedykowany finansowaniu projektow eduka-
cyjnych w Polsce.

Wydaje sie zatem koniecznoscig, ze w tym przypadku
niezbedne jest integrowanie calego Srodowiska uniwer-
sytetow dzieciecych w Polsce. Nalezy propagowac ,idee
wspolpracy, wymiany pomystow, wzajemnego inspirowa-
nia sie oraz wspolnego poszukiwania rozwigzan w gronie
obecnych i przysztych organizatoréw uniwersytetow”2*3.

Przykladem tego typu inicjatywy jest powolywanie sto-
warzyszen i fundacji uniwersytetow dzieciecych. Najbar-
dziej znana w Polsce jest Fundacja Promoc;ji i Akredytacji
Kierunkéw Ekonomicznych. Glownym celem tej fundacji
jest sledzenie rozwoju uniwersytetow dzieciecych w Polsce.
»Wnioski wyciagniete z tych obserwacji, poparte gtebokag
wiarg w potrzebe wspolpracy, doprowadzily do powstania
i realizacji koncepcji Kongresu Uniwersytetow Dzieciecych,

242 www.dzieci.edu.pl, 10.06.2016, godz.16.24.
2% Ibidem.
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w ktorym udzial biora Uniwersytety Dziecigece z calej Pol-
ski, bez wzgledu na swoja wielkosc¢, czas funkcjonowania
czy przynaleznos¢ do organizacji zrzeszajacych lub sieci.
Idea Kongresu Uniwersytetow Dzieciecych jest stworzenie
plaszczyzny do dyskusji nad perspektywa rozwoju uniwer-
sytetow dzieciecych w Polsce”**.

I Kongres Uniwersytetow Dzieciecych odbyt sie 12 mar-
ca 2014 roku w gmachu Senatu RP w Warszawie. W kon-
gresie wzielo udziat 108 reprezentantéw 65 uniwersytetow
dzieciecych z 39 miast Polski. W czasie kongresu poru-
szono nastepujace tematy wazne dla funkcjonowania tego
typu placowek:

* dopasowanie tresci zajeCc w ramach uniwersytetow
dzieciecych do potrzeb rozwojowych dzieci,

* metody ksztaltowania potrzeb poznawczych u dzieci
w ramach uniwersytetow dziecigcych,

* fundraising na rzecz uniwersytetow dzieciecych,

* tworzenie wizerunku uniwersytetu dzieciecego za
posrednictwem mediow,

* wspolpraca uniwersytetow dzieciecych ze szkolami,
* pozyskanie wolontariuszy do pracy przy uniwersyte-
cie dzieciecym?*.

II Kongres Uniwersytetow Dzieciecych miatl miejsce
26 marca 2015 roku. Tym razem kongres zgromadzil 66
uczestnikow z 41 uniwersytetow dzieciecych z 32 miast
Polski. W czasie obrad skupiono sie na nastepujacych za-
gadnieniach:

ytrendy dydaktyczne oraz dopasowanie ich do po-
trzeb rozwojowych dzieci,

* Wwyzwania organizacyjne uniwersytetow dzieciecych,

24 www.dzieci.edu.pl, [dostep: 10.06.2016 r.]
245 Ibidem.

137



UNIWERSYTET DLA DZIECI

formy pozyskiwania srodkow na funkcjonowanie uni-
wersytetow dzieciecych,

fundraising w praktyce uniwersytetow dzieciecych,

potrzeby i dzialania edukacyjne uniwersytetow dzie-
ciecych w srodowisku lokalnym,

uniwersytety dzieciece jako laboratoria nowoczesnej
szkoty”?*.

Program III Kongresu Uniwersytetow Dzieciecych, ktory
odbyt sie 31 marca 2016 roku, zawieral tematyke zwigza-
na z funkcjonowaniem uniwersytetow dzieciecych. Uczest-
nicy mogli znalez¢ odpowiedzi na r6znorodne nurtujace ich
zagadnienia, miedzy innymi:

jakie kompetencje i wartosci sg wazne dla rozwoju
dzieci we wspolczesnym Swiecie,

jak funkcjonuja inne uniwersytety, jakie przyjmuja
rozwiazania i co decyduje o sukcesie ich zajec.

Kongres realizowany byt w trzech sesjach tematycznych,
w ramach ktorych realizowana byla nastepujaca tematyka
wystapien i warsztatow:

w poszukiwaniu wartosci i autorytetow: uniwersytet
i dzieci,

kompetencje kluczowe dla rozwoju dzieci w spotle-
czenstwie wiedzy,

dobre praktyki wolontariatu na uniwersytetach dzie-
ciecych,

zaangazowanie rodzicow w proces dydaktyczny na
uniwersytetach dzieciecych podczas pracy metodg
coachingu,

praktyczne mozliwosci wykorzystania narzedzi co-
achingowych podczas zaje¢ na uniwersytecie dzie-
ciecym,

246 Tbidem.
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* wykorzystanie Internetu do zwiekszenia efektywno-
Sci nauczania na uniwersytetach dzieciecych,

* grywalizacja procesu ksztalcenia na uniwersytetach
dzieciecych,

* rola mediow spotecznosciowych w poszerzaniu gro-
na odbiorcow uniwersytetow dzieciecych?*’.

Kazdy uczestnik kongresu ma mozliwoS¢ wypowie-
dzenia sie podczas panelu dyskusyjnego, co pozwala
wytycza¢ wspolne kierunki rozwoju roznych placo-
wek, a takze dostrzec zagrozenia i bariery, przyczynia-
jace sie do hamowania ich rozwoju. Wszyscy uczest-
nicy wypracowuja wspolnie optymalne rozwigzania.
Uczestnictwo w kongresie umozliwia nawiazywanie
wspolpracy i szukanie kontaktow z innymi organiza-
torami uniwersytetow dzieciecych, co pozwala na in-
tegracje calego sSrodowiska. Kongres jest otwarty dla
wszystkich osob zaangazowanych w dziatalnosc¢ pla-
cowek tego typu i wszyscy oni moga korzystac w przy-
sztosci z wypracowanej na kongresie bazy wiedzy i do-
Swiadczen.

Fundacja Promocji i Akredytacji Kierunkow Eko-
nomicznych od 8 lat analizowala dziatalnos¢ innych
uniwersytetow dzieciecych w Polsce i za granicg oraz
kierunki badan i rekomendacje Ministerstwa Eduka-
cji Narodowej. Na tej podstawie udato sie jej zdiagno-
zowac najczesciej wystepujace obszary problemowe.
sWnioski z tych obserwacji utwierdzilty nas w prze-
konaniu o potrzebie dzielenia sie wiedza i doswiad-
czeniem w spotecznosci organizatorow uniwersytetow
dzieciecych oraz podjecia wspolnych dziatan na rzecz
dalszego rozwoju tej formy ksztalcenia”*®. Rezultatem

247 www.dzieci.edu.pl, [dostep: 09.07.2016 r.]
248 Ibidem
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powyzszych dzialan stalo sie zorganizowanie trzech
kolejnych edycji Kongresu Uniwersytetow Dzieciecych
pod honorowym patronatem Marszalka Senatu Rze-
czypospolitej Polskiej. To pierwsze tego typu wydarze-
nie o charakterze otwartym i zasiegu ogolnopolskim,
ktorego ,zalozeniem byla integracja srodowiska orga-
nizatorow uniwersytetow i wymiana doswiadczen oraz
dobrych praktyk”*.

Wydarzenie to ma ogromne poparcie Srodowiska
tworcow uniwersytetow dzieciecych. Swoim licznym
uczestnictwem w kongresie potwierdzili oni potrze-
be tego rodzaju ,wspolnej refleksji nad przyszloscia
tej formy ksztalcenia oraz wspolpracy i wzajemnego
wspierania sie w upowszechnianiu idei uniwersyte-
tow dla najmlodszych studentow”?°. Glownym po-
stulatem kongresu stala sie¢ koniecznos¢ stworzenia
plaszczyzny do wymiany dosSwiadczen i wspolnego po-
szukiwania optymalnych rozwiazan najwazniejszych
wyzwan, ktore stoja przed uniwersytetami dzieciecy-
mi. Wypracowanie ich w konsekwencji przyczyni sie
do dalszego dynamicznego rozwoju tego typu placo-
wek w Polsce.

Fundacja Promocji i Akredytacji Kierunkow Eko-
nomicznych planuje organizowanie kolejnych edy-
cji Kongresu Uniwersytetow Dzieciecych. IV Kongres
planowany jest na 2017 rok. Poklosiem organizacji
pierwszych dwoch kongresow jest sformalizowanie
wspolpracy poprzez zarejestrowanie pierwszego w Pol-
sce Ogolnopolskiego Stowarzyszenia Uniwersytetow
Dzieciecych, zainicjowanego przez grupe 15 liderow
roznych uniwersytetow dzieciecych z calej Polski, kto-

2% www.dzieci.edu.pl, [dostep: 10.06.2016 r.]
250 www.dzieci.edu.pl, [dostep: 09.07.2016 r.]
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rzy poznali sie podczas I i II Kongresu Uniwersytetow
Dzieciecych.

Wydaje sie koniecznosScia powstawanie tego typu
inicjatyw skierowanych do przedstawicieli uczelni
wyzszych oraz organizacji pozarzadowych, tj. insty-
tucji, ktore prowadza uniwersytety dzieciece, w celu
tworzenia dobrych perspektyw dalszego rozwoju dzia-
talnosci tych placowek w Polsce oraz ustawicznej wy-
miany doswiadczen i dobrych praktyk.
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W niniejszym rozdziale przedstawiona zostanie dziatal-
nos¢ Uniwersytetu Dzieciecego Wyzszej Szkoly Gospodar-
ki w Bydgoszczy, ktorego celem dziatania jest zachecanie
dzieci do poznawania Swiata nauki, budzenie kreatywno-
Sci i ciekawosci. Uniwersytet Dzieciecy WSG w Bydgoszczy
to nowatorska w skali kraju propozycja, w ramach ktorej,
oprocz wykladow, warsztatow i wycieczek dla dzieci w wie-
ku od 4 do 12 lat, uczelnia umozliwia matym studentom
zdobywanie nowych umiejetnosci, poznawanie tajnikow
zycia i nauki oraz poszukiwanie wlasnego hobby, poprzez
rozne projekty, inicjatywy i przedsiewziecia, do ktorych za-
liczy¢ mozna m.in. Akademie Rodziny, Przedszkole Aka-
demickie, Ztobek Akademicki oraz organizowane corocznie
podczas wakacji letnich i ferii zimowych poétkolonie nauko-
we dla dzieci w wieku 6-12 lat®s!.

6.1.
Historia i motywy
powolania Uniwersytetu Dzieciecego WSG

Nie tylko dorosli, ale i dzieci sa osobami bardzo zadnymi
zwiekszania mozliwosci swojego rozwoju i swej tozsamosci.

251 A. Kozubska, P. Ziotkowski, op. cit., s. 152.
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Majac to na wzgledzie, pracownicy naukowo-dydaktyczni
Wyzszej Szkoly Gospodarki w Bydgoszczy podjeli dziatania
z mysla o najmlodszych, w sferze ksztatcenia ustawicznego,
majace na celu utworzenie uniwersytetu dzieciecego dzia-
lajacego w ramach WSG. Motywem do powotania w 2010
roku Uniwersytetu Dzieciecego WSG bylo umozliwienie
dzieciom uczestnictwa w roznych atrakcyjnych formach
zdobywania nowych umiejetnosci i doswiadczen oraz kre-
atywnego spedzania czasu wolnego. Za ide¢ tworcow Uni-
wersytetu Dzieciecego Wyzszej Szkoty Gospodarki uznano
to, ze jednostka uczestniczaca w zajeciach bedzie mogta
zwielokrotni¢ swoje szanse na spelnianie si¢ w obecnych
czasach, na kreowanie siebie i swego zycia. Bez watpienia
tez dziatanie uniwersytetu to motywacja do uczenia sie.

Wychodzac z zalozenia, iz dzieci wypada, a nawet po-
winno sie wdraza¢ w swobodne studiowanie, pokazujac
sposoby prowadzenia zaje¢ akademickich, powage i maje-
statycznos¢ uczelni wyzszej, Uniwersytet Dzieciecy Wyz-
szej Szkoly Gospodarki otwiera wrota do ogrodu nauki,
dajac przy tym kunszt rzeczywistego studiowania?°2. Jako
ze rozwo0j czlowieka jest procesem stalym, trwajacym juz
od dziecinstwa, bezspornym jest wniosek, iz zamystem
uniwersytetow dzieciecych jest budzenie dzieciecych zain-
teresowan nauka i poznawaniem Swiata. Technikami do
tego stosowanymi sg wyklady, prezentacje, ktore prowadza
w ramach swych dyscyplin naukowcy?>®. Zamyslem tego
przedsiewziecia, poza ewidentnym faktem, iz pragnie sie
wszczepi¢ dzieciom che¢ do nauki, jest rowniez aktywizo-
wanie zainteresowan, propagowanie naturalnosci oraz cia-
glego zachwycenia sie Swiatem, a takze pomoc w odnale-
zieniu odpowiedzi na nurtujace ciekawskie dzieci pytania.
Uniwersytety zrywaja bowiem z przekonaniem, Ze uczenie

252 M. Jaworska-Witkowska, U.A. Domzal, Dzieci i inicjacja uniwersytecka,
integralna préba akademicka, wyd. Wyzszej Szkoly Edukacji Zdrowotnej Nauk
Spotecznych, £6dz 2010, s. 12.

253 A. Kozubska, P. Ziétkowski, op. cit., s. 129.
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sie jest nuzace i monotonne?%*.

Warto wspomnie¢ w tym miejscu, ze pierwotnie Uniwer-
sytet Dzieciecy Wyzszej Szkoly Gospodarki rozpoczal swoja
dziatalnosc¢ jako Uniwersytet Rodzinny, z uwagi na fakt, iz
spora czes¢ zajec¢ oferowana byla takze dla rodzicow dzie-
ci uczeszczajacych na zajecia. W ofercie byly takze zajecia
miedzypokoleniowe, tj. wspolne warsztaty dla dzieci i ro-
dzicow. Doswiadczenie pokazalo jednak, ze wsrod lokalnej
spotecznosci zdecydowanie istnieje zapotrzebowanie na
zajecia naukowo-hobbystyczne dla najmlodszych, co de-
terminowato rozwoj Uniwersytetu Rodzinnego WSG w ko-
lejnych latach, a w konsekwencji zmiane nazwy na Uni-
wersytet Dzieciecy w roku 2015.

Ponizszy wykres pokazuje rozwoj Uniwersytetu Rodzin-
nego / Dzieciecego Wyzszej Szkoly Gospodarki w Bydgosz-
czy w latach 2010-2016.

Rys. 3. Liczba shuchaczy Uniwersytetu Rodzinnego (2010-2014)
/ Uniwersytetu Dzieciecego (2015-2016) Wyzszej Szkoly Gospo-
darki w Bydgoszczy
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Zrédlo: opracowanie wlasne.

25¢  Ibidem, s. 130.
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6.2.
Cele i zadania
Uniwersytetu Dzieciecego WSG

Uniwersytety okreslic mozna jako wspaniala przystan,
ktora jest miejscem, gdzie osoba uzyska wskazowki do
kontynuacji swej podrozy. Wiadomo, ze nie wszystko musi
budzi¢ ciekawos¢ danej osoby, jednak uczelnia - dzie-
ki zgromadzeniu roznych doswiadczen — daje mozliwosS¢
zetkniecia sie z roznymi dziedzinami nauki, co pozwala
okreslic swoje zainteresowania. Kazde kolejne przezycie
pomaga w zdefiniowaniu siebie?**. Roéwniez uczestnictwo
w zajeciach Uniwersytetu Dzieciecego Wyzszej Szkoty Go-
spodarki w Bydgoszczy, dzieki bogatej ofercie warsztatow,
wyktadow i innych aktywnosci, pomaga mlodym ludziom
w kreowaniu wlasnego ,ja”.

Sposrod majacych ulatwiac¢ dzieciom realizacje powyz-
szego zadania celow dziatalnosci Uniwersytetu Dzieciecego
WSG wymieni¢ mozna:

* wzrost rozwoju ciekawosci u dzieci,
* rozwijanie tworczosci i kreatywnosci u dzieci,

e zaprezentowanie dzieciom roznych naukowych dzie-
dzin, a takze kultury,

* potegowanie zainteresowan, predyspozycji i talentow,

* wyjasnianie znaczenia motywacji rodzicow w dziata-
niach swych dzieci,

e organizowanie sytuacji, w ktorych mozliwe jest roz-
poznanie talentu i wyjatkowych zdolnosci ,,mtodych
studentow”,

* aranzowanie zajeC przybierajacych nastepujace for-
my: wykladu, wycieczek, warsztatow oraz roznego
rodzaju imprez,

2% M. Jaworska-Witkowska, U.A. Domzat, op. cit., s. 30.
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* sprzyjanie metodom wychowawczym rodzicow,
a takze opiekunow dzieci poprzez uczestnictwo w za-
jeciach edukacyjnych, ktore prowadzone sa przez
nauczycieli i studentow,

e ksztaltowanie stanowiska wobec nauki,

* rozw6j Swiadomosci miedzy innymi ekonomicznej,
obywatelskiej, przyrodnicze;j2°°.

6.3.
Oferta Uniwersytetu Dzieciecego WSG

Bogactwo oferty Uniwersytetu Dzieciecego Wyzszej
Szkoty Gospodarki wigaze sie nie tylko z komfortowym wy-
posazeniem uczelni, ale przede wszystkim z wyksztatco-
na, interdyscyplinarng i doswiadczong kadra naukowo-
-dydaktyczna, a takze ciekawymi propozycjami spedzania
wolnego czasu, laczac go efektywnie z nauka. To wlasnie
pracownicy uczelni wspolnie tworza ciekawe sugestie, by
w najmlodszych i rodzicach wzbudzi¢ niedosyt poszerzania
wiedzy. Jednocza oni swe sily, bo priorytetem jest rozwoj
dzieci i ich zainteresowan. To spowodowato ogromna po-
pularnosc¢ Uniwersytetu Dzieciecego WSG, a kazdy kolejny
rok jego funkcjonowania prowadzi do jego ulepszenia, np.
wprowadzono warsztaty kreatywne, by pobudzac i rozwi-
jac wyobraznie. Podczas realizowanych zaje¢ nie brakuje
magii, ktora odkrywa sie w czasie doswiadczen i ekspe-
rymentow w laboratoriach nalezacych do nowoczesnego
kampusu Wyzszej Szkoly Gospodarki w Bydgoszczy. Orga-
nizatorzy Uniwersytetu Dzieciecego WSG, oprocz pozytyw-
nego wplywu na ewolucje zainteresowan dzieci, pragna, by
rozwoj ten przebiegal w przyjaznej atmosferze, w ktorej tkwi
ogrom radosci. Wszelkie cykle tematyczne obejmuja swiat
przyrody, kultury, bezpieczenstwa oraz techniki. Dzieci

2% A. Frackowiak, op. cit., s.150.
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moga takze ulepszac swoj jezyk, a wykladowcy zaszcze-
piaja w nich zasady wszelkich norm dziatania, zachowania
sie. Tworcy pragna tez ksztaltowac wrazliwosc estetyczng
oraz uczy¢ akceptacji siebie i otaczajacego ich swiata?*’.
Takze dla rodzicow Uniwersytet Dzieciecy Wyzszej Szkoty
Gospodarki organizuje spotkania. Maja one na celu pod-
niesienie poziomu ich kompetencji wychowawczych.

Otwarcie bram Uniwersytetu Dzieciecego WSG to zapro-
szenie adresatow do wprowadzania w swe Zycie ciekawych
spotkan z nauka. Inicjatorzy nie sa bierni, podejmuja in-
tensywne dziatania, aby kazdego roku program nie byt
monotematyczny, a wrecz przeciwnie — by byt interesujacy
i roznorodny?®®. To dzieki zajeciom oferowanym przez Uni-
wersytet Dzieciecy Wyzszej Szkotly Gospodarki dzieci moga
uzyskac informacje na tematy, ktore nie sa poruszane
w tradycyjnym programie w szkolach. Oferowane sa takze
nieszablonowe techniki poszerzania wiedzy, ktére niewat-
pliwie ukazuja, jak w prosty sposob mozna poznac Swiat
nauki?®*°.

6.3.
Funkcjonowanie
Uniwersytetu Dzieciecego WSG

Studenci podczas zajec¢ sa zabierani na wyprawe w nie-
znane dla nich obszary nauki. Wyzsza Szkola Gospodarki
w Bydgoszczy daje dzieciom okazje, by mogly ujrzec, jak
wyglada zycie prawdziwych studentow. ,Mlodzi studenci”,
podobnie jak ich starsi koledzy, sktadaja slubowanie oraz
otrzymuja indeksy, w ktérych zaznaczane sa obecnosSci
i aktywnos¢ na zajeciach. Kazdy rok akademicki tradycyj-
nie rozpoczyna si¢ inauguracja wraz z wykladem inaugu-

257 A. Kozubska, P. Ziétkowski, op. cit., s. 147.
258 Ibidem, s. 147.
259 Ibidem, s. 130.
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racyjnym oraz pasowaniem na studenta, a konczy uroczy-
stym dyplomatorium?*°.

Zjazdy na Uniwersytecie Dzieciecym WSG w Bydgoszczy
rozpoczynaja sie pod koniec wrzesnia, a trwaja podobnie
jak w trybie zaocznym — do czerwca. Odbywajq sie one dwa
razy w miesiagcu. Organizowane sa w soboty w godzinach
od 10.30 do 11.30. Miejscem spotkan jest gmach budynku
Wyzszej Szkoly Gospodarki, cho¢ dzieci maja mozliwosc
odwiedzi¢ tez inne oSrodki naukowe, jak rowniez miejsca,
ktore nie sa dostepne dla dzieci na co dzien, a skrywaja
ogromne ilosci ciekawostek (np. Exploseum w Bydgoszczy,
Muzeum Mydla i Historii Brudu w Bydgoszczy, Muzeum
Kopernika w Toruniu, fabryka bombek w Bydgoszczy, Ju-
raPark w Solcu Kujawskim, Akademia Profesora Ciekaw-
skiego w Bydgoszczy, Planetarium w Toruniu, Terrarium
w Bydgoszczy, Muzeum Okregowe w Bydgoszczy, Labo-
ratorium Kryminalistyczne Komendy Wojewodzkiej Policji
w Bydgoszczy itp.). Zajecia te prowadzone sa przez nauczy-
cieli akademickich uczelni, specjalistow w danej dziedzi-
nie. Program zajec¢ i warsztatow jest dostosowany do wieku
oraz mozliwosci ,studentéw”?®!. Nie sa to jednak mono-
tonne wyklady, ale pokazy, wspolne rozmowy, prezenta-
cje multimedialne oraz proby angazowania dzieci przez
profesorow prowadzacych zajecia. Oprocz takich metod
stosowanych w trakcie zajec¢ dzieci maja mozliwos¢ wyko-
nywania doswiadczen i eksperymentéw podczas pokazow
chemicznych i fizycznych. W czasie zajec dzieci pozostaja
pod troskliwg opiekg wolontariuszy — studentow pedagogi-
ki, kierunku prowadzonego przez WSG w Bydgoszczy.

Dla rodzicow — w trakcie zaje¢ dla dzieci — uczelnia or-
ganizuje specjalne warsztaty, ktorych glownym celem jest
rozwijanie ich kompetencji wychowawczych. Taka formuta
zajec sprawia, ze oferta Uniwersytetu Dzieciecego jest pel-
niejsza. Sa to zajecia z zakresu:

260 A. Kozubska, P. Zidtkowski, op. cit., s. 146.
261 Ibidem, s. 136
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*  komunikacji w rodzinie,
* tworzenia sytuacji wspomagajacych rozwoj dziecka,

* radzenia sobie z trudnymi sytuacjami i rozwiazywa-
niem problemoéw wychowawczych”262,

W gestii rodzicow pozostawia sie wybor tematyki zajec,
w ktorych zamierzajg uczestniczyc. W roku akademickim
2015/2016 uczelnia zaproponowala im dwa bloki tema-
tyczne, przygotowane specjalnie dla nich. Cele kazdego
z tych blokow to:

»,Poznaj siebie — badz lepszym rodzicem — celem jest
glownie budzenie u rodzicow autorefleksji, poznawanie
siebie, swoich ograniczen i mozliwosci, stosowanych przez
siebie sposobow komunikowania sie, rozwigzywania kon-
fliktow itd.;

Co kazdy rodzic o wychowaniu wiedzie¢ powinien? — ce-

lem tych zajec jest zarowno zdobywanie wiedzy o dziecku
i wychowaniu, jak i rozpoznawanie siebie w roli rodzica”?3.

Tematyka spotkan dla rodzicow jest dostosowana do
potrzeb i propozycji zgloszonych przez nich samych.

6.4.
Regulamin
Uniwersytetu Dzieciecego WSG

Kazde dziecko posiada swe obowiazki i prawa, ktére po-
zwalaja zachowac tad i porzadek wewnetrzny na uniwersy-
tecie dzieciecym. Sa one wraz z warunkami uczestnictwa
umieszczone w regulaminie. Wincenty Okon okresla regu-
lamin jako zbior wymagan, ktore obowiazuja uczniow da-
nej placowki. Sg one bowiem opracowywane przez szkole,
a ich podstawe stanowig wytyczne oswiaty oraz kodeksu

262 Tbidem, s. 152.
263 Ibidem, s. 153.
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ucznia. Dotycza postawy i szacunku do innych osob, kto-
rymi sa nauczyciele, rowiesnicy, inni pracownicy szkoty.
Regulamin uwzglednia stosunek do nauki, do wszelkiego
mienia, higieny oraz bezpieczenstwa?®*. Regulamin Uni-
wersytetu Dziecigcego WSG jest akceptowany przez rekto-
ra uczelni. Ostatecznie regulamin jest upowszechniany na
stronach internetowych Uniwersytetu Dzieciecego WSG.
Obowiazuje on wszystkie strony, ktore skladajg sie na
funkcjonowanie uniwersytetu?®s.

Regulamin Uniwersytetu Dzieciecego WSG sklada sie
z dwunastu paragrafow.

* Paragraf pierwszy zawiera postanowienia ogolne,
jakim jest powolanie tego uniwersytetu dzieciecego
przez organizatora (tj. Wyzsza Szkote Gospodarki
w Bydgoszczy).

* Paragraf drugi okresla cele i zadania Uniwersytetu
Dzieciecego WSG, ktore przedstawiono juz wczesnie;.

* Paragraf trzeci wskazuje, iz ,studentami” moga byc¢
dzieci w wieku od 6 do 12 lat. Pozostaja oni bowiem
przed zajeciami oraz po zajeciach pod opieka swych
rodzicow lub prawnych opiekunow.

e W paragrafie czwartym uwzgledniono postanowie-
nia organizacyjne Uniwersytetu Dzieciecego Wyzszej
Szkoty Gospodarki, jakimi sg miedzy innymi: sposob
komunikowania sie organizatora z uczestnikami,
okreslenie miejsc i czestotliwosci spotkan oraz przez
kogo beda one prowadzone. Zawiera takze informa-
cje o czasie trwania roku akademickiego, dostepno-
Sci planu itp.

* Zasady rekrutacji ujeto w paragrafie piatym regula-
minu. Zawarto w nim informacje o terminie rekru-
tacji, liczbie miejsc, sposobie przyjmowania ,stu-

264 W. Okon, Stownik pedagogiczny, wyd. PWN, Warszawa 1975, s. 257.
265 A. Kozubska, P. Ziotkowski, op. cit., s. 140.
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dentow”, a takze opisano warunki, ktore musza byc¢
spelnione, by dziecko zostalo przyjete w poczet ,stu-
dentow” Uniwersytetu Dziecigcego WSG.

Paragraf szosty stanowi o optatach. Ujeto w nim
wszelkie informacje o kosztach naleznych za se-
mestr, wydaniu duplikatu indeksu, sposobie doko-
nywania oplat oraz wysokosci czesnego, ktére wyno-
si 50 zt za semestr.

Paragraf siodmy dotyczy zgloszenia udzialu w za-
jeciach i norm na nich obowiazujacych. Informuje
o elektronicznym zaproszeniu do udziatu w zajeciach,
zapewnieniu opieki podczas trwania zajec ze strony
uczelni. W trosce o bezpieczenstwo dzieci w trakcie
zaje¢ nie moga one opuszczac sali, a uczestnictwo
w wycieczkach warunkuje dodatkowa opieka ze stro-
ny rodzicow i prawnych opiekunow.

Obecnosc¢ dzieci na zajeciach jest podstawa do zali-
czenia roku akademickiego. ,,Studenci” otrzymuja po
jego zakonczeniu Dyplom Uniwersytetu Dziecigcego
WSG. Dla dzieci szczegolnie wyrozniajacych sie prze-
widywana jest nagroda w postaci dyplomu z wyroz-
nieniem. Wszelkie zasady zaliczenia akademickiego
przedstawiono w paragrafie 6smym regulaminu.

W paragrafie dziewiatym zawarto sposob rezygnacji
ze studiow na uniwersytecie dzieciecym. By zrezy-
gnowac z uczestnictwa w zajeciach, rodzic lub opie-
kun prawny musi przekazac¢ informacje o tym do
dziekanatu, po ktorej nastepuje zwrot kosztéow po
odtraceniu wartosci oplat za indeks i zajecia, w kto-
rych dziecko juz uczestniczylo.

Paragraf dziesiaty dotyczy odwotlania zaje¢, a mia-
nowicie okresla, kto, w jakich przypadkach moze je
odwolac. Zajecia, ktore nie mogly odbyc¢ sie z istotne;j
przyczyny, odbywac sie beda bowiem w innym termi-
nie, do czego zobowigzany jest organizator.
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* Wazna kwestig jest przetwarzanie danych. Para-
graf jedenasty okresla prawa i obowiazki, ktore sa
zwiazane z gromadzeniem i przetwarzaniem danych
osobowych oraz informuje o stosowanej ustawie
o ochronie danych osobowych. Rodzice lub opieku-
nowie, ktorzy zglaszaja dziecko, wyrazaja bowiem
pisemng zgode na gromadzenie i przetwarzanie da-
nych osobowych zaréwno dziecka, jak i swoich przez
organizatora.

* W ostatnim, czyli dwunastym paragrafie uwzglednio-
no postanowienia koncowe — informowanie o wszel-
kich modyfikacjach w regulaminie oraz zobowiazanie
rodzicow i opiekunéw do systematycznego Sledzenia
informacji zamieszczanych przez organizatora na
stronie internetowej Uniwersytetu Dzieciecego WSG.

6.6.
Wykladowcy i tematyka zajec
na Uniwersytecie Dzieciecym WSG

Dzieci posiadaja w sobie ogromny potencjal, odczuwaja
niezaspokojenie, kiedy cos$ ich ciekawi, a nikt nie udziela
im odpowiedzi na nurtujace pytania. Wtasnie po to dzialaja
uniwersytety dla dzieci, by pozwoli¢ na swobodne zadawa-
nie pytan oraz rozmowe, a takze w celu pobudzania cieka-
wosci nietypowymi tematami zaje¢ prowadzonych przez wy-
kltadowcow zafascynowanych swa praca i zaangazowanych
w to, by czas spedzany na uniwersytecie dzieciecym byt
owocny dla obojga stron. Kazdy zjazd to spotkanie z prze-
roznym dorobkiem ludzkiego geniuszu?®®. Kolejne spotka-
nia wykladowcow z najmlodszymi ,studentami” to pewnego
rodzaju mobilizacja, ktora zacheca wykladowcow do ob-
mysSlania jak najciekawszego toku zajec¢ i urozmaicania go

266 M. Jaworska-Witkowska, A. Olejniczak, Uniwersytet wedtug dzieci. Od inic-
Jjacji poznawczych do integracji akademickich, wyd. KPSW, Bydgoszcz 2013, s. 19.
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roznymi ciekawostkami. Tematyka wykladow siega dziedzin
wiedzy takich jak na przyklad: astronomii, paleontologii,
antropologii, fizyki, chemii, biologii oraz wielu innych.

Kregi tematyczne, wokotl ktorych koncentruja sie zaje-
cia dla dzieci, zawieraja tresci z zakresu przyrody, zdrowia
i bezpieczenstwa, kultury i techniki. Jednakze wykladowcy
rozszerzaja swoje zajecia o bardziej uniwersalne zagadnie-
nia ksztaltujace kompetencje spoleczne i wszechstronny
rozwoj dzieci. Naleza do nich miedzy innymi wzbogacanie
slownika dzieci i ich kompetencji jezykowych, wdrazanie
norm moralnych, ksztaltowanie wrazliwosci estetycznej
i inne. Dodatkowym celem jest czerpanie radosci z przeby-
wania i dziatania wspoélnie z rowieSnikami oraz wzajemna
akceptacja.

Organizatorzy Uniwersytetu Dzieciecego WSG doktada-
ja wszelkich staran, aby trafnie dobiera¢ wykladowcow re-
alizujacych zajecia na uniwersytecie dzieciecym. Co praw-
da to ,uniwersytet”, ale nie chodzi przeciez o to, aby za
katedra stali utytulowani profesorowie z bogatym dorob-
kiem naukowym i widoczng siwizna, ale pasjonaci w swo-
jej dziedzinie, bedacy skutecznymi akwizytorami wiedzy
i umiejetnosci, za ktorymi dzieci beda chcialy podazac.
Wykladowcy Uniwersytetu Dzieciecego WSG poddawani sg
regularnej ocenie i ewaluacji, dokonywanej zaro6wno przez
dzieci, rodzicow, jak i organizatorow uniwersytetu.

6.7.
Dzialalnos¢ dodatkowa
Uniwersytetu Dzieciecego WSG

Werwa i ciekawos¢ dzieci mobilizuje organizatorow do
urozmaicenia oferty. Ze wzgledu na ogromne zaintereso-
wanie dzieci i rodzicow oraz by nie pozostawac biernym
w swych zalozeniach, oferta Uniwersytetu Dzieciecego
Wyzszej Szkoty Gospodarki w Bydgoszczy wzbogacona zo-
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stala o zajecia w okresie ferii zimowych oraz wakacji let-
nich. Ich celem sa:

* wzrost rozwoju tworczego, a takze inspirowanie do
pobudzenia wyobrazni,

* umiejetnosc pracy i gier w zespole,
* modyfikowanie zdolnosci manualnych,

* ukazanie mozliwosci tworczego i kreatywnego spe-
dzania wolnego czasu.

Tresci realizowane podczas tych polkolonii stanowiag
integrujace sie tematy z roznych dziedzin nauki, kultu-
ry i sztuki, na przyklad plastyki, techniki, sztuki, filmow
animowanych, komponowania, kulinariow, chemii, fizy-
ki, motoryzacji, robotyki, informatyki, tanica, gimnastyki.
,Celem poltkolonii letnich i zimowych jest rozwoj tworczy,
pobudzenie wyobrazni, nauka pracy w zespole i doskona-
lenie zdolnosci manualnych”?7.

Zajecia odbywaja sie¢ na terenie malowniczo polozonego
kampusu Wyzszej Szkoly Gospodarki w Bydgoszczy. Jest
to nowoczes$nie wyposazony kompleks, w ktorym zlokali-
zowanych jest wiele profesjonalnych laboratoriow, kom-
pleks sportowo-rehabilitacyjny WSG i sale specjalistyczne.
Dodatkowo zajecia odbywaja sie na terenie Akademickiej
Przestrzeni Kulturalnej, w ramach ktorej dziala Muzeum
Fotografii wraz z profesjonalna ciemnia, oraz Przedszkole
Akademickie WSG.

Pracownicy Uniwersytetu Dzieciecego WSG w Bydgosz-
czy podejmuja wszelkiego rodzaju aktywnosci, by posze-
rzy¢ horyzont swych dziatan i wciaz sie rozwija¢. Organi-
zatorzy sumiennie planuja, a nastepnie realizuja projekty
dodatkowe.

Uniwersytet Dzieciecy realizowal juz w swojej szesciolet-
niej historii kilka projektow dedykowanych najmlodszym.

267 Ibidem, s. 153.
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Do najbardziej prestizowych projektow nalezaly ,Artystycz-
ny uniwersytet dziecka i rodzica” oraz ,Akademia rodziny”.

Pierwszy projekt zostal zrealizowany w okresie od 2
czerwca do 31 pazdziernika 2014 roku przez ,,Gaudeamus”
(jest to fundacja akademicka, ktora dziata przy Wyzszej
Szkole Gospodarki w Bydgoszczy). Projekt dotowany byl
przez Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodowego. Jego
wartos¢ wyniosta 30 000 zlotych. Adresatami projektu
byly dzieci w wieku od 3 do 12 lat, jak rowniez ich rodzice
i opiekunowie. Jako cel przyjeto propagowanie spedzania
wolnego czasu w pozytywny sposob, a takze poswiecanie
go rodzinie, budowaniu jak najlepszych relacji rodzic —
dziecko, poszukiwanie pasji u dzieci, staranie si¢, by nie
wygasta. Projekt sktadat sie z cyklu 10 zajec o charakterze
edukacyjnym i artystycznym dla 120 osob. Realizowane
zostaly nizej wymienione zajecia:

»Iworzenie lampionow” — na zajeciach skorzystano
z papieroplastyki. Jest ona technika z wykorzysta-
niem papieru, kartonu, bibuly, pergaminu do wy-
konania przestrzennej bryty. Dzieki utworzeniu lam-
pionow udato sie stworzy¢ niepowtarzalny nastroj
pelen magii, gdzie marzeniom nie bylo konca.

e Pory roku na pejzazu” — podczas tych zajec¢ uczest-
nicy tworzyli na ptytkach z gipsu roznorodne, piekne
pejzaze, ktorym dzieci po wyschnieciu nadaty koloro-
we barwy za pomoca farb wodnych. Na koniec mate
dziela oprawiono, by stanowily dekoracje, a takze
pamiatke.

* LEkobizuteria” — nazwa zajec¢ kojarzy¢ moglaby sie
z wszelkimi ozdobami dla dziewczynek i kobiet. Cel
tych zajec¢ byl jednak nieco inny, poniewaz uznano
je za okazje do przedstawienia problemow ekolo-
gicznych dzisiejszych czasow. Warto laczy¢ zabawe
z edukacja, dlatego podczas zaje¢ uswiadomiono
dzieciom, jak wazny jest recykling w Zyciu, a wszel-
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kie nieuzyteczne dla nich rzeczy, takie jak butelki,
opakowania, wykorzystano do wykonania ozdob.

sWarsztaty batiku” — te zajecia urozmaicone zostaty
przez technike batiku. To technika malarska z wy-
korzystaniem tkanin i wosku. Najpierw na tkaninie
za pomoca plynnego wosku tworzono wzory, a na-
stepnie namaczano ja w barwniku.

,Filcowanie” — na zajeciach tych przedstawiono hi-
storie filcu, a takze postepowanie podczas jego two-
rzenia. Udalo sie stworzy¢ wiele pieknych ozdob.

»M jak Miasto i R jak Rysunek” — tematem nadrzed-
nym bylo wymarzone przez dzieci miasto. Studenci
podjeli probe sprawdzenia, czy da sie swoje marze-
nia ukazac na kartce papieru.

ysFuzja Kolorow” — warsztat chemiczno-artystyczny —
na tych zajeciach dzieci zabrano w swiat nauk o che-
mii i przyrodzie, a co si¢ z tym wiaze — uswiadomiono
je, ze ciekawe doswiadczenia mozna wykona¢ z ma-
terialow dostepnych w naszych domach. Za pomoca
doswiadczen rozwiklano wiele zagadek otaczajacej
przyrody.

,Decoupage” — czyli ukazanie pieckna w prostocie. Na
tych zajeciach dzieci wykonywaty obrazy z wycietych
z papierowych serwetek wzorow.

»~Wydostan Stwora z cienia” — na tych zajeciach przed-
stawiono technike teatru cieni. Jest to teatr, w kto-
rym widzowie obserwuja cienie rzucane na Sciane
przez rekwizyty. Ta metoda przedstawien rozwija
chociazby swiadomos¢ ciata oraz ruchu. Oprocz ta-
kich zalet dzieci mialy takze mozliwos¢ pracy w gru-
pie. Stworzono wowczas stwora, ktory ukazany byt
dzieki cieniom dzieci?®®.

268
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157



UNIWERSYTET DLA DZIECI

Projekt ,Artystyczny uniwersytet dziecka i rodzica” zre-
alizowany przez Fundacje ,,Gaudeamus” niewatpliwie spet-
nil postawione cele, bowiem dzieci dzieki zajeciom odna-
lazly w sobie pasje i talent. Skutkowato to takze wzrostem
rozwoju mentalnego oraz autokrytyki. Bardzo wazne jest,
by dzieci potrafily komunikowac sie ze swymi rowiesnika-
mi, swoimi rodzicami oraz aby potrafity efektywnie wspot-
pracowac w grupie. R6znorodnosc¢ metod i tematow zajec
umozliwita zdobycie tych umiejetnosci. Ponadto ,,studen-
ci” usprawnili sie ruchowo, poprawili zdolnosci manual-
ne, jak rowniez, zainspirowani roznorodnymi technikami,
pobudzili swa wyobraznie. Nauka przez zabawe pozwolita
takze wyrazi¢ emocje w niespotykany na co dzien sposob.
Jako zakonczenie, a zarazem podsumowanie przeprowa-
dzonego projektu zorganizowano seminarium, ktorego za-
lozeniem bylo ukazanie, jak waznym jest wsparcie dziecka
W poszerzaniu jego tworczosci, ktora dotyczy takze ewolu-
cji kulturalnej i artystycznej. Spotkanie to mialo miejsce
w siedzibie Fundacji ,,Gaudeamus” znajdujacej sie w Byd-
g0SZCZy.

Kolejny projekt realizowany przez Uniwersytet Dziecie-
cy WSG nosil nazwe ,Akademia rodziny”. Realizowany byt
w okresie od 01.10.2012 roku do 30.04.2014 roku. Jako
glowny cel projektu jego twoércy obrali sobie propagowa-
nie nauki o zyciu, budowanie poprawnych relacji w zyciu
rodzinnym, a takze modelowanie kompetencji ogoélnych
w nawigzaniu do rodziny.

Podczas realizacji projektu przeprowadzono ba-
dania fokusowe oraz ankietowe, ktorych celem byto
rozpoznanie wszelkich problemow wychowawczych
rodzicow. Oprocz tego zaoferowano przedstawienie in-
nowacyjnych programow pracy z rodzicami i dziecmi.
Inicjatywa ta zostala urozmaicona dzieki platformie in-
ternetowej, ktora pozwolila poszerzyc swa wiedze doty-
czaca psychopedagogiki. Istotnym zalozeniem jednak
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bylo przeprowadzenie az 500 godzin zajec. Tematyka
zajeC¢ miala zwiazek z zakladaniem rodziny, wycho-
wywaniem dzieci, wszelkich relacji w roznym wieku.
Grupe stanowitly dzieci, rodzice i dziadkowie. Liczyla
ona az 280 osob. Ciekawa koncepcja bylo nakrecenie,
a nastepnie udostepnienie filmu edukacyjnego. Jako
podsumowanie przyjeto publikacje, ktora obejmu-
je charakterystyke praktykowanych i zastosowanych
modeli dydaktycznych, oraz komunikaty o sposob-
nosci wdrazania tego projektu w innych placowkach.
Koncepcja ,,Akademii Rodziny” zrodzitla sie¢ w oparciu
o praktyke Wyzszej Szkolty Gospodarki, na ktorej mie-
dzy innymi prowadzona jest edukacja na wielostron-
nej linii studiow o nazwie ,nauki o rodzinie”?®.

269 http:/ /www.akademiarodziny.byd.pl/2-o-projekcie/ /, [dostep: 20.04.2016 r.]
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Globalizacja, demokratyzacja i koniecznos¢ budowania
spoleczenstw obywatelskich w dzisiejszym Swiecie stawia-
ja szczegolne wyzwania przed edukacjg. Wyzwania te po-
dejmuja uniwersytety dzieciece, ktore w wiekszym stop-
niu uwzgledniaja potrzeby edukacyjne dzieci wynikajace
z przebiegu ich indywidualnego rozwoju.

Edukacja powinna stwarza¢ dzieciom mozliwos¢ zdo-
bywania i rozwijania wiedzy akademickiej, przy jedno-
czesnym dawaniu okazji do budowania wiedzy osobistej,
ktora oparta jest na doswiadczeniu, jakie dziecko groma-
dzi w trakcie codziennej praktyki. Innymi slowy: podczas
wlasnej aktywnosci badawczej dziecko zdobywa niezbedna
wiedze. Istotnos¢ wlasnej aktywnosci dziecka w interakcji
z otoczeniem dla rozwoju struktur poznawczych podkreslat
J. Piaget w swojej teorii rozwoju inteligencji dzieciecej?’°.
To wlasnie zapewniaja tak preznie i dynamicznie rozwija-
jace sie w Polsce uniwersytety dzieciece.

Jak wykazano w niniejszej ksigzce, tematyka zajec uni-
wersytetow dzieciecych jest bardzo réznorodna, a ich twor-
cy dbaja o to, by oprocz skupiania sie na jednej konkret-
nej dziedzinie nauki oferowac zajecia interdyscyplinarne.
Wykltadowcy roznych specjalnosci stawiaja sobie jeden
wspolny cel:  ksztattowac potrzebe poznawczg u malych
studentow”’!. W celu osiagniecia tego szczytnego celu
wykorzystuja oni rozne metody i narzedzia. Udzial w zaje-

270 J. Trempata, op. cit., s. 380.
271 www.dzieci.edu.pl, [dostep: 10.06.2016 r.]
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ciach uniwersytetow dzieciecych wszechstronnie wptywa
na rozwoj roznych kompetencji u dzieci, dzieki stosowaniu
zroznicowanych form i atrakcyjnych srodkow dydaktycz-
nych. Dzieki temu w innowacyjny sposob wdrazana jest
umiejetnosc kreatywnego i tworczego myslenia, podejmo-
wania decyzji, planowania, wspolpracy w grupie. Rozwija-
na jest takze od najmtodszych lat potrzeba i swiadomosc
edukacji ustawiczne;.

Nowatorski charakter uniwersytetow dzieciecych przy-
cigga do uczestnictwa w nich wielu: zarowno dzieci, ro-
dzicow, jak i przedstawicieli Srodowisk edukacyjnych
i akademickich, co powoduje ciagly rozwo6j uniwersytetow
dzieciecych oraz pozytywnie wplywa na nieustanne podno-
szenie jakosci oferowanych przez nich ustug.
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Artykuly prasowe
o dzialalnos$ci Uniwersytetu Dzieciecego
Wyzszej Szkoly Gospodarki w Bydgoszczy

UNIWERSYTET RODZINNY WSG
zainaugurowat nowy rok akademicki 2011,/2012

Uroczyscie i w licznym gronie odbyla sie
rozpoczeta sig |l edycja Uniwersytetu
Rodzinnego, prowadzonego przez Cen-
trum Nowoczesne] Edukacji Wyiszej
Szkoty Gospodarki w Bydgoszczy. Do
grupy blisko 100 studentéw Il roku dolg-
czyta ponad 70-osobowa grupa nowych
studentow, ktbrym stworzono mozliwosc
nowatorskiego ksztalcenia. W zajeciach
uczesiniczyé beda dzieci w wieku B-12
lat oraz ich rodzice. Dzieci - studenci za-
poznajq sig z réznymi dziedzinami wie-
dzy, zas rodzice uzyskajg edukacyjne
wsparcie w pelnieniu w sposab odpowie-
dzialny swojej roli rodzicielskiej

Po zloZzeniu przez dzieci slubowania i
pasowaniu ich na studentéw przez pro-
rektor ds. ksztalcenia i studentéw dr Ali-
cje Kozubska, dr Wiodzimierz Masierak,
dyrektor Instytutu Informatyki | Mechatro-
niki WSG wyglosit wyklad inaugur: ny
Eksperymentujg: bawig sig i ucze sig"
Podczas zajgé dzieci mogly osobiécie do-
$wiadczy¢ oraz samodzielnie zbadac zja-

wiska fizyczne m.in. z zakresu ciénienia
atmosferycznego oraz termodynamiki
prezentowane przez wyktadowce.

Celem Uniwersytetu Rodzinnego jest
wprowadzenie najmlodszych uczestni-
kow do przygody,
jaka jest nauka,
a takze ksztalto-
wanie pozytyw-
nych uczug, ktore
majg  Znaczacy
wplyw na przy-
szlosc  dziecka.
Prowadzona cy-
kle tematyczne
bedg dotyczyly
bogactwa Swiata
przyrody,  zdro-
wia i bezpieczen-
stwa, kultury oraz
techniki. Ponad-
o pracownicy
naukowi naszej
Uczelni bedq

dbali o rozwdj dzieci, doskonalenie jezy
ka, poznania i przyswojenia zasad norm
moralnych, rozwijania wrazliwosci este
tycznych oraz akceptacj

Przemysiaw Zidtkowski
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To byla prawdziwa inauguracja roku
akademickiego z udzialem rektora
WSG, prof. dr. Kazimierza Marciniaka,
dziekanéw, kierownikéw Katedr. Z prze-
moéwieniami, uroczystym slubowaniem,
wyktadem inauguracyjnym. | wystepem
Chéru Akademickiego, ktéremu towarzy-
szyt Zespot Instrumentow Perkusyjnych
Panstwowego Zespolu Szkol Muzycz-
nych w Bydgoszczy. Tyle ze studenci
byli niecodzienni: dzieci w wieku 6-12 lat
i ich rodzice.

Tak rozpoczal dziatalno$¢ Uniwersytet
Redzinny WSG. Wyklad inauguracyijny,
wygloszony przez szczerze wzruszone-
go Rektora, poswigcony byl tematowi
LZima jako ciekawe zjawisko klimatycz-
ne”. Podczas kolejnych zjazdéw dzieci
wysluchajg wykladow pt: . Zywnos$¢ od
pola do stolu”, ,Skad sie biorg pienia-
dze?", Wulkany - piekne i grozne"
LDzieci wsrod réznych kultur Swiata”
wezmg udzial w zajeciach warsztato-
wych: "Kolorowy $wiat dzwiekow", "Roz-
wijamy i éwiczymy pamiec", "Tajemnice
fotografii", "Savoir vivre". Ich opieku-
nowie bedg w tym czasie zastanawia-
li sie wraz ze specjalistami nad takimi
problemami jak: ,Dlaczego warto uczy¢
sie bycia rodzicem?", ,Kocha¢ madrze
- jak to fatwo powiedziec¢”, ,Jak praco-
wac z dzieckiem zdolnym?", ,Dlaczego
konieczne jest budowanie pozytywnych
relacji nauczycieli | rodzicow?". W kolej-
nych semestrach planowane sg zajecia
m.in. z zakresu medycyny, techniki i no-
woczesnych technologii, a takze sportu |
gastronomii.

- Wyzwania wspolczesnego Swiata
wymagajg nieustannego zdobywania
wiedzy w zakresie skutecznego wy-
chowania dziecka - mowi dr Alicja Ko-
zubska, kierownik Katedry Pedagogiki i
Nauk o Rodzinie. - Dlatego tez wiedza
i doswiadczenia wyniesione z domu ro-
dzinnego niekiedy okazujg sie byé nie-
wystarczajace. Przygotowalismy wigc
adresowany specjalnie do rodzicow i
opiekundw program z zakresu poro-
zumienia w rodzinie, radzenia sobie z
trudnymi sytuaciami i rozwigzywania
problemow wychowawczych, tworzenia
sytuacji sprzyjajacych rozwojowi osobo-
wemu dziecka. Udzial w Uniwersytecie
Rodzinnym bedzie stymulowat rozwoj
dziecka i rozbudzat kreatywnosé oraz
tworcze myélenie, zas rodzicom umozli-
wi lepsze wychowanie dziecka.

Celem Uniwersytetu jest zachecanie
dzieci do poznawania $wiata | nauki, bu-
dzenie kreatywnosci i ciekawosci. Kiero-
wanie oferty do rodzicéw czyni jg petniej-
szg. Nie powinno dziwi¢ to, ze wiasnie
nasza Uczelnia, w ktorej od trzech lat z
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powodzeniem funkcjonuje kierunek ,na-
uki o rodzinie", wyszla z takg inicjatywa.

Dzieci bedg mialy okazje poczu¢ sie
prawdziwymi studentami. Kazde spo-
tkanie bedzie rozpoczynalo sie krétkim
wykladem, prowadzonym przez pracow-
nikéw naukowych wszystkich wydziatow
naszej Uczelni. Po wykladzie studenci,
podzieleni juz na mniejsze grupy, we-
zma udziat w zajeciach o charakterze
warsztatowym badz eksperymentalnym.
W czasie, gdy dzieci zajgte wtasnymi
studiami bedg pod opiekg wyktadowcow
i wolontariuszy, rodzice / opiekunowie
beda uczestniczyli w zajeciach wyktado-
wych i seminaryjnych przygotowanych
specjalnie dla nich. Na zajeciach, zwig-
zanych ze wzbogacaniem wiedzy i gro-
madzeniem doswiadczert w zakresie
skutecznego wychowania, bedg mogli
podyskutowac, podzieli¢ sig doswiad-
czeniami, watpliwosciami, pytaniami.
Tematyka zaje¢ dla rodzicow stanowi
bardzo otwarta oferte. Organizatorzy
zakladajq, ze beda jg ksztattowac w od-
powiedzi na zglaszane potrzeby | ocze-
kiwania

Na zakonczenie roku akademickiego
studenci otrzymaja Dyplom Uniwersy-
tetu Rodzinnego WSG. Dla wyréznia-
jacych sie aktywnoécia, kreatywnoscig
i ciekawoscigq poznawczg bedzie to dy-
plom z wyréznieniem.

W pierwszej edycji dwuletnig nauke na
Uniwersytecie Rodzinnym WSG rozpo-
czeto w sumie 168 studentow (84 dzieci i
84 rodzicow / opiekunow). Rekrutacja na
kolejna edycje rozpocznie si¢ 1 czerw-
ca 2011 (Dzien Dziecka), a zajecia - we
wrzesniu 2011 roku. Serdecznie zapra-
szamy wszystkich na strong internetowa
Uniwersytetu Rodzinnego WSG www.
rodzinka.byd.pl, gdzie znajdujg sig licz-
ne fotografie z uroczystosci, filmy oraz
artykuty prasowe.

Przemystaw Ziotkowski

Pierwsze opinie:

- Jest to dobry pomysf, bo mozna
dzieciom pokazaé, ze nauka moze wy-
gladac inaczej niz w szkole — Nataiia
Szulc.

- Uniwersytet Rodzinny to zdecydo-
wanie ciekawszy sposob spedzenia
wolnego weekendu. Przyjscie tutaf i
zdobycie kilku nowych informacji, wia-
domosci to lepszy pomyst niz spedze-
nie wolnego czasu przed telewizorem
lub komputerem — Katarzyna Stranz.

- Uwazam, ze rozwdj dziecka powinien
sie rozpoczynac w momencie odpo-
wiednim, nie ze wzgledu na wiek, tylko
na psychike dziecka. Mysle, ze moje
dziecko fest juz na tym etapie. - Joan-
na Nowaczek-Skonieczna.
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Fotografie dokumentujace dzialalnosé¢
Uniwersytetu Dzieciecego
Wyzszej Szkoly Gospodarki w Bydgoszczy
w latach 2010-2016
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Fragmenty recenzji

Autor podejmuje problematyke wazna a jednoczesnie
nowaq i jeszcze stosunkowo stabo opisanq. Autor zagadnie-
nie tworczosci i innowacyjnosci dzieci, umiejscawia w kon-
tekScie ksztalcenia ustawicznego, co samo w sobie stanowi
nowatorskie podejscie, bowiem tradycyjnie LLL dotyczyto
gloéwnie oséb dorostych poszerzajacych swoje kompeten-
cje lub dokonujqacych swoistej ,,renowacji” wiedzy. Ksiqzka
zZwracajqc uwage na grupe wiekowaq dzieci zapoczatkowu-
je nowe spojrzenie na ksztalcenie ustawiczne.

Autor wyraznie dostrzegajqc range tworczosci i kreatyw-
nosci dzieci i lokujac je w obszarze ksztatcenia ustawicz-
nego wpisuje sie swojq publikacja we wspélczesne ujecie
edukacji, jej celow oraz metod ich osiqgania. Wyjasnie-
nie podstawowych pojeé, wskazanie rysu historycznego,
istoty oraz przyktadéw praktyki edukacyjnej dotyczacych
ksztalcenia ustawicznego, innowacyjnosci i twoérczosci
dzieciecej czyni te ksiazke zrozumialq dla szerokiego grona
odbiorcow {...)

Autor wskazuje na nowaq role uczelni w procesie ksztat-
cenia ustawicznego. Uczelnie oprocz swoich tradycyjnych
zadan naukowych i dydaktycznych: wyposazania w wie-
dze i umiejetnosci, ksztattowania kompetencji i postaw
skierowanych do oséb dorostych, staja sie z réznych przy-
czyn miejscem edukacji ustawicznej, obejmujacym w zréz-
nicowanym zakresie i formach inne grupy wiekowe. Dy-
namika rozwoju Uniwersytetéw Trzeciego Wieku w Polsce
tworzonych w duzej mierze pod patronatem uczelni stano-
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wi rowniez ,, zywe Swiadectwo” koncepcji uczenia sie przez
cate zycie. Autor podkresla w swojej publikacji wzrasta-
jaca role Uniwersytetéw Dzieciecych, kierujqgcych swojq
oferte do najmiodszych. Ich umiejscowienie wlasnie przy
uczelniach sprzyja wszechstronnemu rozwojowi dzieci,
rozbudzaniu ich ciekawosci poznawczej, diagnozowaniu
ich zdolnoSci, inspirowaniu twérczosci i kreatywnosci. Ma-
Jjac sSwiadomos$é zréznicowanego odbioru, nawet w samym
Srodowisku akademickim, rozszerzania zadan uczelni na
szerokie grono odbiorcow. Autor poprzez swoja publika-
cje staje sie oredownikiem tego procesu, a przygotowana
ksigzka moze stanowié¢ maty acz istotny krok w przyspie-
szaniu tego, co wydaje sie nieuchronne.

z recenzji, prof. WSG, dr Alicji Kozubskiej

(...) Autor skupit sie na zagadnieniach innowacyjno-
Sci, kreatywnosci i twérczosci, ktére znajduja zastosowa-
nie niemal we wszystkich dziedzinach zycia spolecznego,
gospodarczego, a w sposoéb szczegdlny dotyczaq edukacji.
Zdaniem Autora jednym z takich wilasnie innowacyjnych
przedsiewzie¢ w zakresie edukacji, wyposazajacych dzieci
w takie cechy, jak twérczosé czy kreatywnosé, sq Uniwer-
sytety Dzieciece. Jako stosunkowo nowa forma edukacyj-
na wpisujq sie one w ogolng koncepcje ksztatcenia usta-
wicznego organizowanego pod patronatem tradycyjnych
uniwersytetéw dla dorostych. Aktualnie imponujqca i stale
rosnqca liczba tych placéwek w Swiecie, réwniez w Polsce,
duze zainteresowanie nimi dzieci i ich rodzicow, to czytelny
wyraz zapotrzebowania na inne, niz dotychczasowe formy
i tre$ci nauczania. Jak stusznie podkresla Autor, zajecia na
uniwersytetach dzieciecych nie sq wyktadami ani lekcja-
mi, chociaz prowadzone sq przez wybitnych fachowcoéw,
nie powielaja tresci zawartych w podstawie programowe;j.
Opierajq sie one w duzej mierze na praktycznej dzialal-
nosci ucznidw i odkrywczosci. Sq przede wszystkim miej-
scem wspierania wszechstronnego rozwoju dzieci. Istniejq
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po to, by rozbudzaé w nich pasje naukowego poznawania
rzeczywistosci. Bazujac na ciekawosci i spontanicznos$ci
najmiodszych , studentow” zajecia tego typu motywujq ich
do nauki, rozwijajq twoércza aktywnosdé, niezbedna w odno-
szeniu sukcesow w zyciu dorostym, ucza zdyscyplinowania
i systematycznosci. W charakterystyce tych zajeé¢ ukazuje
Autor réwniez role Srodowiska wychowawczego, a przede
wszystkim rodziny, poswiecajqc jej specjalny podrozdzial.
Stusznie uznaje szczegoélna role rodzicow w ksztaltowaniu
postawy tworczej dziecka i wspieraniu jego dziatan. Wiele
miejsca posSwieca rowniez nauczycielom. Uwaza, ze wila-
$nie postawy i zachowania nauczycieli majq decydujacy
wplyw na rozwdj twoérczy dziecka.

Zwraca uwage m.in. na mozliwosé zaprezentowanie
dzieciom w trakcie zajeé¢ roznych dziedzin nauki i kultury,
budzenie i rozwijanie ich zainteresowan, aranzowanie zajec¢
przybierajacych rézne formy: wyktadu, wycieczek, warsz-
tatow oraz réznego rodzaju imprez, organizowanie sytuacji
umozliwiajacych odkrywanie talentu i wyjatkowych zdol-
nosci , mtodych studentow”.

Tak szeroko ujeta i naswietlona przez Autora rola Uni-
wersytetow Dzieciecych czyni ksiqgzke interesujqcq nie tyl-
ko dla pedagogéw, bezposrednio zainteresowanych taq for-
maq dzialalnosci, ale takze, a moze przede wszystkim dla
tych rodzicéw, ktorzy nie sq do nich w peini przekonani, czy
tez nie sq w stanie poméc wltasnym dzieciom w rozwijaniu
tkwiqcego w nich potencjatu. Uwazam, ze ksiqzka ta moze
przyczynié sie do promocji tej stosunkowo mitodej, jednak
sprawdzonej formy ksztalcenia i wspierania kreatywnosci
dzieci, ktora daje im mozliwos¢ przezycia wielkiej przygody
z naukq.

z recenzji prof. dr hab. Elzbiety Szubertowskie;j
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